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Resumen

Este proyecto de investigación, inscrito en el Macroproyecto: «Estrategias para la
comprensión de lectura en ciencias naturales, matemáticas, ciencias sociales y lenguaje», de la
línea «Educación, Lenguaje y Comunicación», se desarrolló entre el segundo semestre del 2016 y
el primero del 2018. Sus referentes conceptuales incluyeron: estrategias de comprensión lectora,
características de los textos, niveles de comprensión lectora, saberes que intervienen en la
comprensión lectora, saberes de la enseñanza de la comprensión lectora y el lugar de la
explicitación del propósito de lectura, entre otros, con sus respectivos autores. Se estudiaron las
implicaciones de la explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva en la
enseñanza de la comprensión lectora en aulas multigrado de la Institución Educativa Simón
Bolívar de Paz de Ariporo, Casanare, mediante la etnografía escolar. Se identificaron los saberes
implicados en la compresión lectora a través de la entrevista semiestructurada, cuya información
se sometió a un análisis de contenido desde la destilación de la información. Luego, mediante la
observación participante y la rúbrica de seguimiento, se indagó si esta estrategia metacognitiva
mejora la comprensión lectora en el área de lengua castellana; los procesos de planeación,
monitoreo y evaluación permitieron proponer una estrategia metacognitiva (la explicitación del
propósito de lectura), mediante la construcción de una propuesta pedagógica para mejorar la
comprensión lectora en estudiantes de aulas multigrado. Los resultados permitieron identificar
los saberes implicados en la lectura y la comprensión textual y confirmar la necesidad de
reconocer el propósito de lectura como estrategia para desarrollar la comprensión lectora.
Palabras clave: Lectura, comprensión lectora, estrategia, propósito de lectura, taller.

Abstract

This research project, registred in the Macro project: "Strategies for reading
comprehension in natural sciences, mathematics, social studies and language", of the line
"Education, Language and Communication", was developed between the second semester of
2016 and the first of 2018. Its conceptual referents included: strategies of reading comprehension,
characteristics of the texts, levels of reading comprehension, knowledge that intervenes in
reading comprehension, knowledge of the teaching of reading comprehension and the place of
the explicitation of the purpose of reading, among others, with their respective authors. We
studied the implications of the explicitation of the purpose of reading as a metacognitive strategy
for reading comprehension in multi-grade classrooms of the Simón Bolívar School of Paz de
Ariporo Casanare, Colombia, through school ethnography. The knowledge involved in reading
comprehension was identified through the semi-structured interview, whose information was
subjected to a content analysis from the selectión of the information. Then, through the
participant observation and the follow-up rubric, we investigated whether this metacognitive
strategy improves reading comprehension in the subject of the Spanish language; the planning,
monitoring and evaluation processes allowed us to propose a metacognitive strategy (the
explicitness of the purpose of reading), through the construction of a pedagogical proposal to
improve reading comprehension in multi-grade classroom students. The results allowed to
identify the knowledge involved in reading and textual comprehension and confirm the need to
recognize the purpose of reading as a strategy to develop reading comprehension.
Keywords: Reading, Comprehension, Strategy, Reading Purpose, workshops.
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Introducción
El proyecto de investigación titulado La explicitación del propósito de lectura como
estrategia metacognitiva en la enseñanza de la comprensión lectora en aulas multigrado de la
institución educativa Simón Bolívar de Paz de Ariporo, Casanare, Colombia; se enmarcó en el
macroproyecto denominado «Estrategias para la comprensión de lectura en ciencias naturales,
matemáticas, ciencias sociales y lenguaje», perteneciente a la línea de investigación «Educación,
Lenguaje y Comunicación» de la Facultad de Ciencias de la Educación de la Universidad de La
Salle. Éste se encaminó hacia la implementación del propósito de lectura como estrategia
metacognitiva para promover y fortalecer la comprensión lectora en aulas multigrado, donde hay
diversidad de niveles de formación, edades y ritmos de aprendizaje, y en la mayoría de los casos
están orientadas por un solo maestro. Por tal razón, es importante que el docente cuente con
estrategias que permitan aportar a las necesidades de aprendizaje de sus estudiantes.
La investigación se realizó en la Institución Educativa Simón Bolívar de Paz de Ariporo,
vinculada a la Secretaría de Educación de Casanare, Colombia. Esta institución, ubicada en el
sector rural, cuenta con 16 sedes y atiende una población total de 650 estudiantes, orientados por
normalistas, licenciados, especialistas y otros docentes en proceso de maestría. La sede central
se encuentra a 92 km del casco urbano de Paz de Ariporo y en ella se trabaja aula regular o
graduada, es decir, un maestro orienta un solo grado de escolaridad. En las 15 sedes anexas, se
trabaja con aulas del tipo multigrado; allí, un maestro orienta los niveles de preescolar y básica
primaria de forma simultánea en la misma aula. Esta institución fue seleccionada para el
desarrollo de la investigación, ya que: a) los investigadores ejercen allí el rol de tutores dentro
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del programa para la transformación de la calidad educativa «Todos a Aprender», del MEN1, y
b) allí hay un buen número de aulas multigrado, contexto de nuestra investigación.
Los investigadores que realizaron este proyecto fueron:
1.

María del Pilar Fonseca Calderón, nacida en el municipio de Yopal, departamento

de Casanare. Licenciada en Educación Básica Primaria con Énfasis en Matemáticas,
Humanidades y Lengua Castellana, egresada de la Universidad Pedagógica y Tecnológica
de Colombia. Especialista en Gerencia de la Informática Educativa de la Universidad de
Santander. Cuenta con catorce años de experiencia, siete de ellos como docente de
preescolar en colegios privados, dos como docente de aula en escuelas públicas con
estudiantes de grados preescolar y primero y cinco años como docente tutor del programa
para la transformación de la calidad educativa «Todos a Aprender», del MEN, realizando
labores de acompañamiento in situ en la Institución Educativa Nuestra Señora de Manare
de Paz de Ariporo, Casanare. Su interés investigativo se centra en el fortalecimiento de las
prácticas educativas de los docentes de aula multigrado, donde se presentan necesidades
pedagógicas y didácticas que les impiden desarrollar a cabalidad prácticas integradas con
los grados y edades a las que atiende.
2.

John Fredy Pérez Vega, nacido en Paz de Ariporo Casanare. Licenciado en

Educación Básica con Énfasis en Matemáticas, Humanidades y Lengua Castellana de la

1

Ministerio de Educación Nacional de Colombia
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Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia. Especialista en Gerencia de la
Informática Educativa de la Universidad de Santander. Cuenta con una experiencia de siete
años como maestro, de los cuales, dos como docente de aula orientando el área de lenguaje
con estudiantes de básica en escuelas públicas y los cinco restantes como docente tutor del
programa para la transformación de la calidad educativa «Todos a Aprender»,
desarrollando labores de acompañamiento in situ, en la institución educativa Simón Bolívar
del corregimiento Montañas del Totumo en Paz de Ariporo Casanare. Su interés como
investigador surge del trabajo de acompañamiento realizado a los maestros multigrados,
donde ha podido vivir de cerca las dificultades y necesidades que se presentan dentro y
fuera de estas aulas. Por lo tanto, desea entregar sus esfuerzos al aporte pedagógico
resultado del proceso investigativo.
3.

Henry Yesid Silva Cocunubo, nacido en el municipio de Güicán, provincia de

Gutiérrez, norte de Boyacá, Colombia. Licenciado en Educación Básica con énfasis en
Humanidades y Lengua Castellana del ISER de Pamplona Norte de Santander. Durante
los últimos veinte años dedicado a la educación del departamento de Casanare, de los
cuales, nueve se ha desempeñado como docente en el área rural de aula multigrado en los
niveles de preescolar y básica primaria; cinco en el nivel de básica primaria (en aula
graduada); tres como docente de lengua Castellana en básica secundaria y media (aula
graduada) en el municipio de Maní, Casanare, y los últimos tres años como como docente
tutor del programa «Todos a Aprender», realizando labores de acompañamiento in situ, en
la institución educativa Antonio Martínez Delgado, del municipio de Hato Corozal,
Casanare. Su interés como investigador surge de la experiencia acumulada durante los
años de trabajo en aula multigrado, graduada, y del proceso de acompañamiento realizado
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a los docentes del establecimiento educativo.

Por tal razón, quiere aportar a la

transformación de las prácticas de aula que conlleven a mejorar los aprendizajes de los
estudiantes.
Este grupo de investigación se ha unido con el objeto de fortalecer las prácticas de aula,
encaminadas a mejorar la comprensión lectora, a través del proyecto La explicitación del
propósito de lectura como estrategia metacognitiva en la enseñanza de la comprensión lectora
en aulas multigrado de la institución educativa Simón Bolívar de Paz de Ariporo, Casanare,
Colombia, y así brindar una oportunidad de mejora en los procesos del desarrollo lector en el
departamento.
Dicho proyecto surgió tras realizar un análisis a los resultados de las pruebas SABER
aplicadas en los años 2014 y 2015 en la IE Simón Bolívar, en el que se evidenció que la mayoría
de estudiantes que cursan los grados de tercero y quinto no recuperan información implícita y
explícita del texto. Por tal razón, se identificaron dificultades en el proceso de comprensión
lectora en los componentes semántico, sintáctico y pragmático. En adición, gran parte de los
estudiantes que presentan dichas pruebas pertenece a las sedes anexas ubicadas en el área rural,
donde estos procesos lectores suelen estar comprometidos.
Este informe se divide en seis capítulos que dan cuenta del proceso realizado. El primer
capítulo da cuenta del marco general, donde se presenta la justificación que sustenta el desarrollo
de esta investigación desde tres miradas: una sociocultural, una estratégica y una pedagógica.
Así mismo, se tuvieron en cuenta los antecedentes investigativos desarrollados en el ámbito
internacional, nacional y local, en los que se observaron la lectura, la enseñanza de la
comprensión lectora y las estrategias utilizadas por los maestros. A su vez, se presentan
antecedentes de las políticas educativas que regulan la lectura, en la cual está inmersa la
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comprensión lectora, tema central de la investigación. Esta exploración lleva a la definición y la
formulación del problema que subyace a las situaciones vividas en el contexto de aulas
multigrado y el acoplamiento de las acciones a desarrollar a través del objetivo general y los
objetivos específicos de la investigación.
El segundo capítulo lo constituye el marco conceptual, en el cual se exponen las nociones
sobre lectura y en el que se plantea la apuesta por articular las perspectivas cognitiva y
sociocultural, con el fin de lograr un enfoque integral de la comprensión lectora. A su vez, se
expone la importancia de la conformación de las comunidades de lectura como interacción entre
los participantes en ellas. Se aborda la importancia de la comprensión lectora para aprender a
pensar, se especifican sus componentes –lector, texto y contexto– y niveles –literal, inferencial y
crítico–. Luego, se presenta la didáctica de la comprensión lectora, donde se analizan las
concepciones vistas desde diferentes teorías, además las estrategias de comprensión y finalmente
se conceptualiza acerca de la estrategia metacognitiva de la explicitación del propósito de
lectura.
El tercer capítulo de este proyecto hace referencia al diseño metodológico, cuya
pertinencia se justifica desde el enfoque cualitativo con el método de etnografía educativa,
teniendo en cuenta que los sujetos participantes en la investigación pertenecen a un grupo social.
A partir de este método, se presentan las fases de investigación y las técnicas e instrumentos
empleados para recolectar la información, así como las etapas y procedimientos empleados para
analizar la información obtenida.
El cuarto capítulo da cuenta del análisis e interpretación de la información. Se presentan
los hallazgos obtenidos del análisis de la información recabada en la entrevista. Cada categoría
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se interpreta a partir de las voces de los informantes clave y se sustenta desde los fundamentos
conceptuales y la voz de los investigadores de este proyecto.
En el quinto capítulo se plantea una propuesta de intervención pedagógica, elaborada a
partir de la observación participante y la identificación de los presupuestos epistemológicos,
didácticos y metodológicos en las prácticas de lectura de los docentes objeto de estudio.
En el sexto y último capítulo, se presentan las conclusiones y prospectiva, en el cual se
analiza el proceso investigativo y se da cuenta del cumplimiento de cada objetivo planteado al
inicio de la investigación. También da respuesta a la pregunta problema.
1.

Marco general

El presente capítulo está conformado por la justificación, antecedentes y definición del
problema de investigación, en aras de sustentar la importancia de su abordaje. Así mismo, se
exponen los antecedentes más importantes hallados en investigaciones a nivel internacional,
nacional y local, en los que se identificaron estrategias encaminadas a la enseñanza de la
comprensión lectora en aulas graduadas, con el fin de contextualizarlas y llevarlas a aulas
multigrado. A esto se añade el aporte metodológico utilizado en varias de ellas para cualificar la
formación docente con respecto a la enseñanza de la lectura y la comprensión lectora.
Finalmente, se presenta la definición del problema, originadora de la pregunta de investigación y
los objetivos que enmarcan la presente investigación.
1.1. Justificación
La importancia de esta investigación se considera desde tres perspectivas: la
sociocultural, relacionada con el papel de la lectura en la sociedad del siglo XXI, tanto en
Colombia como en otros países; la estratégica, referida a la importancia de la formación de
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lectores autorregulados y críticos; y la pedagógica, donde se considera la praxis docente y el
desarrollo de la comprensión lectora.
En primer lugar, en cuanto a la perspectiva sociocultural, cabe señalar que la lectura juega
un papel fundamental en la sociedad moderna, debido a la necesidad de comunicarnos e
interactuar con las nuevas formas de adquirir el conocimiento. Del mismo modo, surgen nuevas
formas de leer, nuevos lectores y nuevos artefactos letrados. Por tal motivo, se hace necesario
potenciar el desarrollo del sujeto lector, con el fin de que construya su propia forma de pensar y
pueda desempeñar un papel fundamental en la sociedad al tomar una posición crítica en las
interacciones con los demás miembros de un grupo social.
De acuerdo con lo anterior, los grandes cambios relacionados con la lectura que se
observan en el contexto escolar estarían supeditados a la las relaciones que los estudiantes del
siglo XXI entablan entre sí. Por lo tanto, las comunicaciones entre ellos son más dinámicas y
exigen de la escuela cambios pedagógicos que estén orientados a reconocer que la llegada de la
internet, la diversidad cultural y la equidad han empezado a transformar las relaciones sociales
de cada grupo. Así las cosas, es preciso plantear nuevas estrategias que satisfagan las
necesidades de aprendizaje de nuestros estudiantes.
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Así mismo es necesario recalcar que los esfuerzos realizados por la OCDE 2 y la
UNESCO3 con la aplicación de las pruebas PIRLS4 y los hallazgos de los estudios regionales
comparativos –PERCE5, SERCE6 y TERCE7– en Colombia y otros países emergentes, pretenden
apoyar la enseñanza de la lectura y la comprensión lectora mediante orientaciones pedagógicas
derivadas de los resultados obtenidos por dichas pruebas.
En segundo lugar, referente a la perspectiva estratégica, vale la pena retomar lo propuesto
en los lineamientos curriculares de lenguaje: trabajar toda la tipología textual en todos los niveles
de escolaridad. De igual manera, es necesario tener en cuenta los avances tecnológicos y la
diversidad de tipos de texto que circulan dentro y fuera de la escuela, generadores de
expectativas en los potenciales lectores del siglo XXI, que por ello exigirán nuevas estrategias
para la enseñanza de la comprensión lectora. Es decir, se requiere de un compromiso importante
por parte de los docentes para lograr los propósitos lectores que se necesitan a la hora de

2

OCDE. Organización para la cooperación y el desarrollo económico.

3

UNESCO. United Nations Educational, scientific and cultural organization. Organización de las

Naciones Unidas para la Educación la Ciencia y la Cultura (1945)
4

PIRLS. Progress in International Reading Literacy Study. Progreso en el estudio internacional de la

5

PERCE. Primer estudio regional comparativo y explicativo.

6

SERCE. Segundo estudio regional comparativo y explicativo.

7

TERCE. Tercer estudio regional comparativo y explicativo.

lectura
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enfrentar los retos de este mundo globalizado mediante la formación e interacción de saberes en
las comunidades de lectura y a través de estrategias utilizadas en el aula.
En cuanto a la perspectiva pedagógica, es indudable el papel del maestro en el desarrollo
de destrezas cognitivas y metacognitivas del estudiante. Así pues, se hace necesario que el
docente reflexione sobre sus saberes acerca de la enseñanza de la comprensión lectora y el
desarrollo de sus prácticas de aula. De igual manera, se requiere que la comunidad académica,
reconozca la importancia de la cualificación docente en el campo de la lectura; con el fin de
fortalecer el quehacer en el aula, de tal forma que se pueda reconocer que los nuevos retos en la
enseñanza de la lectura están encaminados a formar lectores capaces de comprender e interpretar,
y con ello se logre el desarrollo del pensamiento crítico.
Desde estas perspectivas, la concepción que mantienen algunos maestros, de que un
estudiante puede leer sólo cuando hace una decodificación en voz alta, empieza a desplazarse
debido a las necesidades de desarrollo de la comprensión lectora para incidir en amplios campos
de interacción del individuo con el medio que lo rodea. En consonancia con lo anterior, Mata,
Núñez & Rienda (2015) afirman:
Se suele decir de un niño que ya sabe leer cuando ha aprendido a descodificar, y de un maestro que
enseña a leer cuando, en los primeros años de escolaridad, se ocupa de esta tarea; sin embargo,
ambas expresiones han de entenderse en un sentido más amplio si coincidimos en que enseñar y
aprender a leer es enseñar y aprender a comprender (p.108).

De ahí se infiere que el paradigma tradicional del maestro considera que el objetivo de la
lectura es desarrollar la habilidad de reconocer los símbolos; no obstante, se ha evidenciado la
necesidad de transformar esta concepción debido a las necesidades de aprender a comprender en
la interacción con los demás.
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La presente investigación pretende impactar a los docentes que orientan aulas multigrado
en la institución educativa Simón Bolívar de Paz de Ariporo, Casanare, Colombia; reconociendo
que estas se caracterizan por la diversidad de edades, grados de escolaridad y ritmos de
aprendizaje. De esta característica surge la necesidad de invitar a los maestros para que usen
estrategias adecuadas para desarrollar la comprensión lectora, como sería la implementación de
la estrategia metacognitiva de «la explicitación de propósito de lectura», cuya virtud es despertar
en el estudiante la conciencia de las razones para abordar una actividad lectora y la capacidad de
discernir cuáles textos son los más indicados para satisfacer su necesidad de aprendizaje. Al
respecto Goyes (2016) indica que
Es fundamental determinar la intención con la cual el lector va a abordar el texto: ¿Por qué y para
qué leer?, ¿Cuál es la intención?, el propósito debe estar directamente ligado con la motivación,
entendida como la estrecha relación afectiva que hay entre el lector y el texto (p.52).

En virtud de lo anterior, valdría la pena implementar dicha estrategia dentro y fuera del
aula para mitigar los problemas de comprensión que se evidencian en los establecimientos
educativos. Ésta podría aplicarse mediante el desarrollo de talleres y tertulias literarias
encaminadas a mejorar la enseñanza de la comprensión lectora.
Así pues, esta investigación servirá como referente a todos los maestros multigrado de
Colombia para fortalecer las prácticas de enseñanza de la comprensión lectora, mediante la
implementación, aplicación y análisis de la estrategia del propósito lector.
1.2. Marco legal
En este apartado se presenta el análisis realizado a las políticas educativas relacionadas
con la lectura, vigentes en los ámbitos nacional e internacional. Para tal fin, se estudiaron y
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contrastaron desde cuatro criterios: concepciones, estrategias, tipos de texto y evaluación de la
comprensión lectora, especialmente en educación básica primaria y secundaria.
A nivel nacional, se tuvieron en cuenta los Lineamientos Curriculares de Lenguaje
(MEN, 1998) y los Estándares Básicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2006) derivados de
las políticas del MEN, que conciben la comprensión de lectura como un proceso interactivo entre
el lector, el texto y el contexto:
En el cual el lector ha de construir una representación organizada y coherente del contenido del
texto, relacionando la información del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de
los niños, bien sean los esquemas relativos al conocimiento específico del contenido del texto
(MEN, 1998, p. 47).

Además, plantean que la comprensión posibilita la construcción de sentidos mediante
actividades cognitivas, tales como: «la abstracción, el análisis, la síntesis, la inferencia, la
inducción, la deducción, la comparación, la asociación, etc.» (MEN, 2004, pp. 20-21).
En cuanto a las estrategias, los Lineamientos Curriculares de Lenguaje (MEN, 1998)
proponen estrategias cognitivas de muestreo, predicción, inferencia verificación y autocorrección
(Goodman, 1986) para el fortalecimiento del proceso de comprensión de lectura. Además,
destacan tres momentos importantes a tener en cuenta: el antes, durante y después de la misma.
En cuanto a las actividades realizadas antes y durante la lectura, se pretende centrar la atención
de los niños, despertar su interés, activar su conocimiento previo, movilizar sus procesos
imaginativos y creativos, e incitarles a predecir el desarrollo de los textos. Por otro lado, las que
se realizan después de la lectura buscan facilitar la reconstrucción del significado global y
específico del texto, así como el reconocimiento de su estructura organizativa: «Dichas
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estrategias se emplean para construir significados y son utilizadas por los lectores de manera
espontánea, y en muchas ocasiones nunca toman conciencia de su uso» (MEN, 1998, p.48).
En relación con los tipos de texto, los Lineamientos Curriculares (MEN, 1998) plantean
la necesidad de usar diferentes tipos de textos en todos los grados de escolaridad en aras de
enfocarse en el desarrollo de la comprensión lectora y la producción escrita; recomiendan que el
acercamiento a la comprensión y la producción textual aumente su complejidad conforme se
avanza en la escolaridad y que se realice de forma permanente. Dicho en otras palabras: «en la
propuesta de indicadores de logros se avanza, según los niveles de escolaridad, de procesos de
identificación de tipos de textos hacia procesos de comprensión, interpretación, explicación,
producción y control de las prácticas lectoras y escritoras» (MEN, 1998, p.51).
En cuanto a la evaluación de la comprensión lectora, el MEN y el ICFES8 diseñaron un
instrumento de evaluación por competencias –comunicativa lectora y comunicativa escritora– y
componentes –semántico, sintáctico y pragmático–, denominado Pruebas SABER, que permite
medir los niveles de lectura literal, inferencial y crítico. Para ello, tomaron como referente a los
lineamientos curriculares de lenguaje.
A continuación, se explicarán niveles que se han definido como referentes para
caracterizar modos de leer; dichos niveles no se asumen de manera tajante sino como una opción

8 ICFES. Instituto Colombiano para el fomento de la Educación Superior.
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metodológica para caracterizar estados de competencia en la lectura tanto para la básica primaria
como para la secundaria, que se asienta en una vertiente teórica específica (MEN, 1998)
Por otra parte, los referentes de las pruebas aplicadas en los estudios regionales
comparativos conciben la comprensión lectora como una habilidad desarrollada por el lector,
cuyo fin es interpretar y resolver situaciones comunicativas, comprender y construir un
significado a partir de lo leído en un texto, reconocer y utilizar las formas lingüísticas requeridas
por la sociedad y valoradas por el individuo (Ministerio de Educación, Cultura y Deporte –
MECD–, 2011; UNESCO, 2008, 2015). En ellos, se argumenta que los lectores de corta edad
son capaces de construir significados a partir de una variedad de textos; leen para aprender, para
participar en las comunidades de lectores del ámbito escolar y en la vida cotidiana, así como para
su disfrute personal.
También plantean que un lector aprendiz establece propósitos claros para la lectura y
planifica las estrategias para lograrlo. Es un lector capaz de dialogar con el texto, de hacerlo
significativo para él, de pensar acerca de lo que éste le entrega. Se trata de un lector crítico y
autorregulado –el tipo de estudiante que se busca desde el enfoque sociocultural–, contrapuesto a
quien realiza una lectura reproductiva y se conforma con lo enunciado de forma textual (Solé,
1992). Un lector crítico aprende y tiene la capacidad de aprender a lo largo de toda su vida. Es
tal el alcance de la competencia lectora en la vida de un ser humano que se podría llegar a
afirmar que quien lee se mantiene lúcido, activo, joven, porque aprende constantemente y
participa del aquí y ahora. (UNESCO, 2015, p.12)
En cuanto a las estrategias propuestas por políticas internacionales, la UNESCO (2015)
ha consolidado en manuales una serie de estrategias didácticas para fortalecer la comprensión
lectora: a) De la letra al texto, b) Inferencias, c) De la letra al texto y viceversa, d) Géneros, e)
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Motivación, f) Formas e inferencias. Así mismo, la UNESCO (2015), propone estrategias de
lectura para el antes, durante y después, que apuntan a la búsqueda de lectores autorregulados.
Por su parte, desde la construcción de la PIRLS se indica que el lector utiliza estrategias
metacognitivas que le permiten examinar y ajustar su comprensión, mediante la interacción de
estos ámbitos del conocimiento; ésta es una serie de actividades cognitivas o estrategias mentales
que PIRLS denomina procesos de comprensión. (MECD, 2011.p 13)
Del mismo modo, la UNESCO (2015) propone estrategias didácticas para el trabajo de la
lectura en el aula: antes, durante y después, tales como: a) interrogación del texto, b) guía de
anticipación, d) constelación de palabras, e) pienso y comparto, f) cuadro de anticipación.
Recomienda el uso, además, de cuatro tipos de preguntas: a) pregunta con enfoque, b)
rompecabezas de vocabulario, c) preguntas críticas, d) mapa del personaje, e) espejo de mente
abierta y f) bitácora de aprendizaje.
Por otro lado, los tipos de textos que se utilizan en las diferentes pruebas para evidenciar
las habilidades de compresión de los lectores se eligen entre aquellos con los que los estudiantes
han tenido mayor interacción durante su proceso escolar, los que presentan una estructura clara e
identificada por el evaluador: periodísticos, enciclopédicos, de ficción, de entretenimiento,
didácticos, funcionales, fábulas, cuentos, poemas, adivinanzas, literarios, no literarios,
descriptivos (UNESCO, 2015).
Para las PIRLS, los tipos de texto utilizados en la prueba son: literarios e informativos.
Mientras en los primeros predominan los textos con estructura narrativa y continua, en los
informativos son más abundantes los descriptivos o expositivos, y su organización es más
compleja y fragmentada –folletos, cuadros de texto, diagramas, tablas de datos, etc.– (MECD
2011).
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En lo que respecta al criterio de evaluación de la comprensión lectora en las diferentes
pruebas internacionales, éstas coinciden en evaluar: a) los propósitos de lectura: informativo o
recreativo, b) los procesos de comprensión en la lectura –literal, inferencial y crítico– (procesos
cognitivos) y c) la actitud ante la lectura –hábitos, comportamientos, etc.– (MECD, 2011). Estas
coincidencias pueden apreciarse también en los lineamientos curriculares de lenguaje (MEN,
2008).
Del mismo modo, los aprendizajes evaluados en la prueba de lectura aplicada en el
TERCE consideraron dos dominios y tres procesos cognitivos. 1) Dominio de la comprensión
lectora: Lectura de textos en formatos continuos y discontinuos. 2) Dominio metalingüístico y
teórico (UNESCO, 2015).
Puede concluirse que tanto a nivel nacional como a nivel internacional las políticas de
lectura son asumidas como una macro-habilidad para la vida. Por tal razón, proponen usar
diferentes tipos de textos para fortalecer la comprensión lectora. Así mismo, plantean estrategias
cognitivas y metacognitivas para desarrollar la comprensión lectora a través de tres momentos: el
antes, durante y después de la lectura, que permiten desarrollar dicha habilidad. Con ello se
pretende que el lector tenga un dominio sobre lo leído y le pueda dar sentido al texto. En
consonancia con lo anterior, se observa que un texto puede abordarse con un fin pedagógico;
también podría hacerse por placer. Por otra parte, al tener claro el propósito de lectura, el lector
escoge con certeza el texto adecuado a su necesidad de aprendizaje.
Finalmente, podemos indicar que las políticas educativas establecidas a nivel
internacional buscan establecer los niveles de comprensión que tienen los estudiantes a través de
la aplicación de pruebas en el área de lenguaje. A su vez se evidencia que las pruebas aplicadas
en nuestro país también asumen la comprensión lectora como una habilidad para la vida. Por lo
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tanto, se hace necesario que desde el aula multigrado los maestros hagan uso de estrategias
metacognitivas que le permitan al estudiante alcanzar altos niveles de comprensión.
1.3. Antecedentes investigativos
A continuación, se presenta la revisión de las investigaciones previas que permitieron
analizar los antecedentes de este estudio. Conviene subrayar que se abordaron investigaciones
realizadas en educación básica primaria y aulas multigrado en torno los siguientes ejes temáticos:
a) lectura, b) enseñanza de la compresión lectora y c) estrategias para desarrollar la comprensión
lectora. Además, se identificó la tendencia de las problemáticas que se estudian en el campo de
la lectura, a partir de la triangulación o yuxtaposición del problema. De esa manera, se
seleccionaron 27 publicaciones entre tesis, artículos, resultados de investigación y experiencias
significativas de enseñanza de la lectura, hasta depurarlas y escoger tres investigaciones locales,
cuatro nacionales y cuatro internacionales. Para esta labor se utilizaron bases de datos
especializadas y motores académicos de búsqueda (SINAB, Dialnet, entre otros). De los
antecedentes rastreados, se tuvieron en cuenta las publicaciones más recientes y pertinentes; en
consecuencia, se seleccionaron seis trabajos, publicados en los últimos cinco años.
1.3.1. En el ámbito internacional
En relación con el eje temático de la lectura, los autores de los antecedentes rastreados
manifiestan su preocupación al observar que la mayoría de los estudiantes rechazan la lectura o
no comprenden lo que leen. Así mismo, las encuestas e instrumentos utilizados en los trabajos
investigativos dan cuenta de que el maestro desconoce la necesidad de enseñar a comprender, a
pesar de la gran incidencia de esta habilidad en los resultados que los estudiantes obtienen en sus
pruebas de lectura. Por otra parte, en relación con las estrategias para desarrollar la comprensión
lectora, se plantean y aplican actividades encaminadas a promover la lectura de textos

EXPLICITACIÓN DEL PROPÓSITO LECTURA EN AULA MULTIGRADO 29
seleccionados por los estudiantes de acuerdo con sus gustos y preferencias, a aprovechar sus
conocimientos previos para garantizar el inicio de un adecuado desarrollo del proceso de
comprensión lectora, como se podrá apreciar en este apartado.
En La lectura en el aula multigrado (Popoca, Hernández y Reyes, 2003), se expone el
desarrollo de varios talleres en diversas escuelas multigrado de la ciudad de México. Los
investigadores partieron de su preocupación por lograr que los docentes valoraran la importancia
de promover la comprensión lectora como una competencia básica para el aprendizaje. Para ello,
diseñaron un taller dirigido a docentes, donde se plantea trabajar cuatro sesiones: a) lectura en
voz alta, b) análisis de posibilidades al trabajar la predicción y anticipación, c) actividades de
lectura y d) revisión de las características y utilidades de los esquemas y organizadores de ideas.
Al finalizar el proceso, llegaron a la conclusión que el taller aplicado como estrategia permitió la
reflexión de los docentes sobre sus prácticas de aula; se logró que reconocieran que, para formar
alumnos lectores, deben ser modelos de lectura.
Otra investigación, Mis lecturas preferidas (Subia, Mendoza y Rivera, 2012), efectuada
en Ayaviri, Perú, plantea la siguiente pregunta: « ¿En qué medida influye el programa “Mis
Lecturas preferidas” en el desarrollo del nivel de comprensión lectora de los estudiantes?». Con
el fin de resolver este interrogante, se plantearon sesiones de actividades motivadoras de lectura,
donde se desarrollaban procesos que permitieran trabajar la comprensión en sus tres niveles. Los
hallazgos encontrados dan cuenta de la efectividad del programa, ya que se evidenciaron logros
significativos en el desarrollo de la comprensión lectora.
Por otra parte, la investigación denominada El problema de la enseñanza de la lectura en
educación primaria (Barboza y Peña, 2014) indaga acerca del por qué la mayoría de los
estudiantes rechazan la lectura, o no comprenden lo que leen y se privan de adoptar una actitud
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crítica frente al texto que abordan. Por ello, se propone conocer las estrategias didácticas que
utilizan los docentes de educación primaria en sus aulas en la enseñanza de la lectura, para
permitir a los estudiantes comprender y analizar críticamente textos de diversos géneros
discursivos. En función de lo anterior, se realiza la aplicación de una encuesta de carácter
exploratorio y descriptivo a doce profesores de seis instituciones educativas públicas para
identificar las estrategias y prácticas que los docentes desarrollan para fomentar el gusto por la
lectura. Con su aplicación, fue posible que investigadores y participantes reconocieran la
importancia de que las prácticas pedagógicas realizadas en el aula se relacionen con el contexto
sociocultural en que se desenvuelven los estudiantes; se observó, igualmente, la necesidad de
formar al docente para tal fin. Por último, los hallazgos demuestran que muchos profesores no se
detienen en la esencia de la lectura, pues consideran que sólo «se aprende a leer leyendo» y se
limitan a pedir que los estudiantes lean lo que consideran de interés para cumplir las exigencias
del programa.
Por otro lado, se encuentra la investigación titulada: La construcción de significados de la
lectura en el aula multigrado, realizada por Gutiérrez, Rodríguez, Rodríguez, García y Mendieta
(2004), indagaba sobre «¿Cómo los alumnos construyen significados a partir de la lectura de un
texto y cómo establecen relaciones con aprendizajes previamente adquiridos que les permitan
seguir aprendiendo?»; para lo cual se plantearon como objetivo general que los maestros
reflexionaran sobre la importancia de favorecer la construcción de significados de la lectura en el
aula multigrado a través del análisis de su quehacer docente, de diversos materiales y de una
planeación integrada. Con el fin de lograr el objetivo propuesto, se presenta una guía – taller que
propone un conjunto sistemático de actividades formativas para desarrollar en un espacio de
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encuentro profesional para conversar y reflexionar entre colegas sobre la importancia de
transformar las prácticas de enseñanza y lograr establecer un cambio educativo.
1.3.2. En el ámbito nacional
En el transcurso de esta revisión se pudo notar una preocupación común que centra el
interés en la búsqueda de diversas estrategias para mejorar la comprensión lectora en los
estudiantes de las instituciones educativas del país.
Con respecto al eje temático de la lectura, se busca contribuir a la formación de lectores
competentes a través del trabajo con literatura infantil, así como evaluar el hábito lector y el
valor social de la lectura de los docentes.
Por otra parte, en lo referente al eje temático de la enseñanza de la comprensión lectora,
se plantea su caracterización para evidenciar el desempeño en la comprensión y producción
textual narrativa de los estudiantes y los aspectos que generan los bajos resultados de las pruebas
nacionales e internacionales.
En relación con el eje temático de las estrategias, se tuvieron en cuenta la formulación,
análisis previo, seguimiento y revisión de instrumentos aplicados en el aula tales como:
estrategias didácticas, propuestas de enseñanza, estrategias cognitivas y metacognitivas,
actividades lúdicas y uso de textos narrativos como proyecto didáctico; todas ellas buscando
fortalecer las competencias en lectura.
En la investigación titulada: Mejoramiento de los niveles de comprensión lectora en los
estudiantes de básica primaria de la institución educativa técnico agropecuaria Los Nísperos de
Achí, Bolívar, Pinillos y Barreto (2013) observaron que el punto crítico respecto a los bajos
resultados de las pruebas SABER de los estudiantes de básica primaria de la institución
educativa lo constituye la poca comprensión lectora. Por lo tanto, enfocaron su objetivo general
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en contribuir a la formación de lectores competentes a través de la literatura infantil. Para
cumplirlo, realizaron una prueba diagnóstica consistente en una lectura corta sobre la que los
estudiantes debían responder varias preguntas, que aumentaban en su complejidad para abordar
los niveles: literal, inferencial y crítico. Luego aplicaron dos tipos de talleres: de análisis y de
construcción-reconstrucción con diversas actividades mediante las cuales se fortalecieron los
procesos de comprensión lectora. Las conclusiones a las que llegaron después de culminar la
experiencia evidencian el fortalecimiento de las comunidades de aprendizaje, el enriquecimiento
de los procesos de lectura por parte de los estudiantes y la reflexión para los docentes en cuanto a
la importancia de su formación docente y análisis de sus prácticas de enseñanza.
Asimismo, en Fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes de segundo y
cuarto grado de la Básica Primaria (Arango, Sterling y Vanegas, 2015), desarrollada en la
Institución Educativa La Anunciación de Santiago de Cali, se indagó por el tipo de actividades
lúdicas que se podían utilizar para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de segundo
y cuarto grado de la sede principal de dicho plantel. Por lo tanto, el objetivo general fue
estructurar las actividades lúdico-creativas que pueden utilizarse con dicha población, para lo
que se planteó una estrategia consistente en el desarrollo del Play Zone literario, una propuesta
pedagógica que combina la lúdica y la literatura con el fin de capturar la atención de los
estudiantes en el proceso lector. Al concluir la propuesta investigativa, se evidenció un cambio
en los estudiantes en cuanto a la comprensión lectora y el fortalecimiento de sus habilidades
comunicativas y procesos cognitivos; se observó que las dificultades específicas para la
comprensión de textos narrativos se originan en la falta de estrategias por parte del docente para
implementar adecuaciones curriculares que les garanticen un aprendizaje significativo.
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Por su parte, la investigación realizada por Guzmán, Fajardo y Duque (2014), titulada:

Comprensión y Producción Textual Narrativa en Estudiantes de Educación Primaria, fue
desarrollada con seis grupos de primer y segundo grado de educación primaria de tres
instituciones educativas públicas de la ciudad de Ibagué. Las autoras querían identificar si, por
medio de la caracterización, era posible evaluar el desempeño en la comprensión y producción
textual narrativa de los estudiantes; establecieron como objetivo general:
Caracterizar la comprensión y producción textual narrativa en los niños de primer y segundo grado
de educación primaria, así como las dimensiones psicosociales (valor social de la lectura y el hábito
lector en docentes) y contextuales (interacciones cognitivas y afectivas docente-niños), en tres
instituciones educativas públicas de la ciudad de Ibagué». (p.72)

Para alcanzarlo, se desarrollaron actividades de lectura narrativa en imágenes, en las
cuales los niños identificaban la secuencia temporal de la historia, los personajes y las
situaciones inesperadas y se diseñó una entrevista estructurada para evaluar el hábito lector y el
valor social de la lectura de los docentes. Los hallazgos demuestran que los estudiantes pueden
dar cuenta de la información explícita del texto; también, que la lectura no hace parte del estilo
de vida de las docentes, por lo que en su mayoría ofrecieron un mediano apoyo emocional para
promover la comprensión lectora.
En otra investigación, titulada: Estrategias metacognitivas para potenciar la
comprensión lectora en estudiantes de básica primaria, que fue desarrollada en cuatro
instituciones públicas del Municipio de Pensilvania, Caldas, Colombia (Arango, Aristizábal,
Cardona, Herrera Ramírez, 2015), se indagó por las relaciones establecidas entre las estrategias
metacognitivas y la comprensión lectora en el contexto de la enseñanza del área de lenguaje en
educación básica primaria. Su objetivo general fue describir las relaciones existentes entre
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comprensión lectora y estrategias metacognitivas en la enseñanza del área de lenguaje en la
educación básica primaria, para lo que se aplicó un pre-test para detectar las falencias que tienen
en comprensión lectora los niños. Luego se ejecutó una unidad didáctica basada en estrategias
metacognitivas para la potenciación de la comprensión lectora, seguida de un post-test para
comparar y describir los posibles avances entre los dos momentos. En dicho trabajo se concluyó
que es necesario fomentar en los estudiantes el uso de diferentes estrategias metacognitivas
desde los primeros grados escolares, pues subrayar y releer, así como crear o completar
diagramas que ayuden a la comprensión de lectura mostraron un bajo desarrollo.
1.2.3. En el ámbito local
En este ámbito se analizaron dos investigaciones desarrolladas en el departamento de
Casanare, enfocadas en buscar estrategias para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes
de grados tercero y quinto. Ambos proyectos investigativos utilizaron el cuento como una
herramienta fundamental, más que como una tipología textual, para promover la lectura, el
análisis y la producción oral, para dar cuenta de lo que han comprendido.
En cuanto al eje temático de la lectura, se evidencia que desarrollaron algunas estrategias
para los tres momentos de la lectura –antes, durante y después–, que, además del
aprovechamiento de los textos narrativos, tienen en cuenta algunos aspectos fundamentales para
propiciar ambientes adecuados para leer como: la motivación al estudiante, el propósito de cada
lectura y los estados de ánimo y físicos de cada alumno. También analizaron la importancia de
promover en los maestros la reflexión sobre el proceso de lectura en las aulas como agente
motivador de su práctica.
Por otro lado, en relación con el eje temático de la enseñanza de la compresión lectora, se
propone un método interactivo que involucra procesos mentales y consiste en hacer preguntas
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para indagar y permitir que los estudiantes hagan inferencia del texto; además, se generaron otras
estrategias de comprensión para durante y después de la lectura.
En la investigación titulada: El cuento como estrategia para mejorar la comprensión
lectora (Reyes, 2012), desarrollada en la Institución Educativa Rural Divino Salvador, sede
Nuestra Señora de Manare, del municipio de Yopal, se indagó sobre cómo se puede utilizar el
cuento como estrategia para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del grado quinto
de la Institución Educativa. Para tal fin, la investigadora trabajó desde el enfoque interactivo que
involucra los procesos mentales y consiste en hacer preguntas, fomentar la participación antes,
durante y después de la práctica; además, propuso unos condicionantes como los tipos de texto,
presentados a los estudiantes con antelación. Fruto de estos esfuerzos, se lograron grandes
avances, ya que al finalizar el año lectivo los niños mejoraron la lectura y estuvieron en
capacidad de entregar creaciones literarias. Además, se consideró la propuesta como alternativa
enriquecedora ya que se enfoca en los gustos y necesidades de los estudiantes, promueve la
lectura de cuentos y revistas y su interpretación de forma oral, gráfica o escrita.
Por otra parte, en la investigación realizada por Cárdenas (2012), titulada ¿cómo mejorar
la comprensión lectora en estudiantes de tercer grado de primaria de la institución educativa
Luis Hernández Vargas, de Hato Corozal- Casanare?, se buscó incrementar el hábito de lectura
en los estudiantes a través de los cuentos. Esta propuesta giró en torno de diversas actividades
enfocadas en la lectura y análisis de diversos tipos de textos de género narrativo y lírico como
coplas, poemas, fábulas y cuentos, con el fin de estimular la comprensión y la producción de
textos del mismo estilo. En este trabajo se constató que, al finalizar el año, se dieron avances en
la comprensión y la producción de textos de los niños y niñas del tercer grado.
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Así mismo, la investigación realizada por Caicedo, Simbaqueba, y Vaca, (2016), titulada
Las tertulias pedagógicas y los grupos interactivos como estrategias para promover prácticas de
lectura dialógica e inclusiva con docentes, desarrollada en las Instituciones Educativas Carlos
Lleras Restrepo y Centro Social de Yopal, se orientó a la reflexión colectiva en torno al quehacer
pedagógico, en particular a las relaciones entre prácticas de lectura de los docentes, formas de
interacción y transformación. Se pudo observar que las prácticas cotidianas de lectura de los
docentes resultan aisladas y poco transversales y que falta consolidarlas, sistematizarlas, para
convertirlas en estrategias eficaces en los procesos de formación de lectores autónomos, críticos,
que amen la lectura y tengan una meta trazada con ésta. Además, el proceso de reflexión y
cohesión entre discurso y práctica tuvo amplia acogida en los docentes.
Para cerrar este apartado, cabe afirmar que el rastreo realizado a nivel internacional,
nacional y local muestra la preocupación por los bajos niveles de comprensión lectora e invita al
maestro a reflexionar sobre la importancia de enseñar a comprender. También es notorio el
enfoque de los objetivos de investigación en producir estrategias que fortalezcan esta habilidad,
debido a que los resultados de los estudios y análisis recolectados en cada una dejan ver un
panorama desalentador en cuanto a los procesos que los maestros desarrollan en las aulas y los
bajos niveles de comprensión que logran los estudiantes.
De modo general, la anterior revisión permitió concluir que, desde todas las perspectivas,
se busca que el maestro transforme su quehacer en el aula mediante el uso de estrategias que
permitan mejorar la lectura y la comprensión lectora. Con todo lo anterior, se puede evidenciar
que la mayoría de investigaciones apuntan a motivar la reflexión del maestro en cuanto a sus
prácticas de enseñanza, lo que indica que es con ellos con quienes debe darse el primer paso para
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la transformación, ya que, si se generan mejores propuestas pedagógicas dentro del aula, los
procesos de enseñanza y aprendizaje también mejorarán significativamente.
Cabe señalar que, en el rastreo realizado, ninguno de los investigadores aborda el
propósito de lectura como estrategia metacognitiva para fortalecer la comprensión lectora y
menos aún en un aula multigrado, lo que motiva a esta investigación, habida cuenta de que en
este tipo de aulas urge la necesidad de una propuesta que le permita al maestro desarrollar
procesos de lectura a partir de una estrategia integradora como lo es el propósito lector.
1.4. Definición del problema
Teniendo en cuenta los cambios que ha sufrido la sociedad a nivel mundial con la
avalancha de información que llega por diferentes medios, especialmente los electrónicos, es
fundamental que los individuos estén en capacidad de procesar, analizar y determinar su
veracidad y pertinencia respecto de su aprendizaje; que puedan tomar una postura crítica para
defender sus ideas y librarse del consumismo acrítico, sobre todo si pertenecen a las escuelas
multigrado que se encuentran en la zona rural del país. Por lo tanto, se hace necesario que desde
el aula se transformen las prácticas de lectura y comprensión lectora mediante estrategias que
permitan a los estudiantes ser lectores competentes, capaces de transformar la información a
partir de la interacción con los demás miembros de la comunidad que les rodea.
Debe añadirse que los bajos niveles de comprensión lectora se han constituido en una
problemática a nivel mundial, evidente en los bajos resultados de las pruebas aplicadas a niveles
internacional y nacional y que muestran la insuficiencia de los esfuerzos promovidos por las
políticas educativas y realizados por los docentes desde el aula de clase. Es necesario indicar
que, en consecuencia, se establece una serie de orientaciones pedagógicas encaminadas a utilizar
estrategias que pretenden mejorar la lectura y la comprensión. Sin embargo, las concepciones
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tradicionales sobre la enseñanza de la lectura prevalecen y, por lo tanto, algunos maestros se
preocupan más por la decodificación y la fluidez que por establecer procesos para desarrollar la
comprensión lectora.
Ahora bien, en cuanto a las políticas educativas, se plantean propuestas genéricas, ajenas
al contexto de cada aula, que difícilmente permean en la enseñanza y aprendizaje de los
estudiantes. Por otra parte, el maestro no se apropia de las políticas educativas debido a factores
como la resistencia al cambio, la falta de cualificación docente y en muchos casos, las
dificultades del contexto, acentuadas en el área rural.
De acuerdo con lo anterior, se hizo una revisión minuciosa de estrategias cognitivas y
metacognitivas que distintos autores han planteado para mejorar la comprensión lectora, pues
algunos maestros las implementan de manera inconsciente en sus aulas de clase y muchos más
las desconocen, especialmente si trabajan en un aula multigrado. En ese sentido, esta
investigación propone implementar una estrategia metacognitiva que hace referencia al propósito
de lectura, donde cada estudiante, de manera consciente, establezca un propósito para leer,
controle el uso de la lectura y valide la información que extrajo del texto
De esta forma, el panorama presentado conlleva a la pregunta que orienta esta
investigación: ¿De qué manera la explicitación del propósito de lectura como estrategia
metacognitiva, favorece la enseñanza de la comprensión lectora en aulas multigrado de la
institución educativa Simón Bolívar de Paz de Ariporo, Casanare?
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1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo general
Caracterizar la explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva en la
enseñanza de la comprensión lectora en aulas multigrado de la Institución Educativa Simón
Bolívar de Paz de Ariporo, Casanare
1.5.2. Objetivos específicos
1. Identificar los saberes implicados en el proceso de enseñanza de la comprensión
lectora a estudiantes de aulas multigrado de la Institución Educativa Simón Bolívar de
Paz de Ariporo, Casanare.
2. Determinar los saberes que facilitan o dificultan la enseñanza de la comprensión
lectora, a través de la explicitación del propósito de lectura como estrategia
metacognitiva en aulas multigrado.
3. Describir el proceso de la explicitación del propósito de lectura como estrategia
metacognitiva, mediante una propuesta pedagógica cuyos presupuestos
epistemológicos, didácticos y metodológicos, partan de los saberes de los docentes de
aula multigrado.
2.

Marco conceptual

A continuación, se presentan los presupuestos epistemológicos, didácticos y
metodológicos que orientaron esta investigación: lectura (Cassany, 2006; Chartier, 1999; Lerner
2001; Rockwell 2001) y comprensión lectora (Dubois, 1987; Goodman, 1986; Lerner, 1985;
Smith, 1989). Estas categorías conllevan al objeto de estudio de esta investigación: didáctica de
la comprensión lectora (Bernhardt, 2008; Dubois, 1987; Mata, Núñez y Rienda, 2015) y en
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particular, estrategias de comprensión lectora (Gaskins y Elliot, 1999; Mata, Núñez y Rienda
2015; Solé, 1992). Así, el presente proyecto queda situado en la estrategia específica de
propósito de lectura (Cooper, 1986; Calero, 2017; Maqueo, 2007) y el taller (Vásquez, 2013)
como estrategia didáctica.

Figura 2.1 Esquema de conceptos
2.1. Lectura como práctica social y cultural
Esta investigación asume la lectura como una práctica social, por cuanto se reconoce que
en la sociedad actual la lectura constituye una actividad con función social; surge, se renueva y
transforma de acuerdo con las demandas e interacciones con el entorno y responde a necesidades
diversas de comunicación dependiendo el espacio, el momento y los saberes culturales que la
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enmarcan. También la asume como una práctica cultural, porque ocurre en un contexto histórico
en el cual los lectores comparten ciertos referentes comunes y actitudes frente al acto de leer.
Chartier (1993) reconoce a la lectura como «una práctica cultural realizada en un espacio
intersubjetivo, conformado históricamente, en el cual los lectores comparten dispositivos,
comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de leer» (p.319). Si nos
acercamos al sentido dado a la lectura desde esta perspectiva, se abre la mirada hacia
interrogantes distintos del abordaje tradicional centrado en los contenidos pedagógicos e
ideológicos de los textos.
Además, las prácticas de leer cambian al ser influenciadas por las ideologías,
comportamientos y sentimientos de los individuos. Desde esta perspectiva, Rockwell (2001),
asume que las prácticas culturales:
No son las acciones aisladas que registramos; presuponen cierta continuidad cultural en las maneras
de leer, de relacionarse con los escritos, de otorgar sentido a los textos. El interés para el historiador
es indagar la fuerza y sentido que han adquirido en ciertas épocas y lugares (p. 14).

Por consiguiente, las prácticas de lectura están determinadas por el contexto social y
cultural en el que ocurren.
También Cassany (2006) afirma que la lectura «es una práctica cultural porque hace parte
de una comunidad particular, que posee una historia, una tradición, unos hábitos y unas prácticas
comunicativas especiales» (p.38). Esto implica que la escuela tiene la responsabilidad de
reconocer las transformaciones sociales que la lectura ha sufrido, que vincule los cambios
vertiginosos de la sociedad con las competencias lectoras que espera desarrollar y valorar la
importancia de las experiencias, las identidades y las interacciones del lector.
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Por lo anterior, la lectura es asumida en este proyecto desde una perspectiva
sociocultural, en la que se le define como una práctica transmitida por el contexto familiar,
escolar y social; adquirida por la experiencia personal que el sujeto lector vive en su interacción
con el mundo. Conviene subrayar sobre dicha interacción que la lectura está íntimamente ligada
con la historia política y social. Por lo tanto, los cambios y transformaciones que se han dado a
lo largo del tiempo influyen significativamente en las formas de adquisición y enseñanza del
proceso lector.
Cabe aclarar que los avances tecnológicos están transformando las prácticas de lectura; el
texto en formato digital es uno de ellos, por lo tanto, se convierte en un nuevo desafío para la
escuela al momento de orientar a los nuevos lectores, brindándoles las herramientas necesarias
para aprovechar estos dispositivos. Al respecto Cassany (2006) dice que:
Con Internet, leer adquiere nuevas prácticas y estrategias: el horizonte cuadrado de la hoja blanca
se convierte en una imagen policromada y versátil en la pantalla, la simple redacción manuscrita se
sofistica y automatiza con programas informáticos, el lector local y restringido del papel se
multiplica y diversifica en la red (p.173).

Es necesario recalcar que la pantalla ofrece variedad de textos, los cuales se tornan más
llamativos al lector actual por su presentación y, sobre todo, por su amplia gama de opciones,
que hacen de la práctica de lectura una actividad más autónoma y satisfactoria.
2.1.1. Hacia la constitución de comunidades de lectura.
La perspectiva sociocultural de la lectura asume que la escuela debe construir una cultura
letrada y lograr que todos los miembros de su comunidad –estudiantes, exalumnos, maestros,
padres, vecinos, voluntarios– hagan parte de las comunidades de lectores. Al respecto Lerner
(2001) plantea que:
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Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los textos buscando
respuesta para los problemas que necesitan resolver, tratando de encontrar información para
comprender mejor algún aspecto del mundo que es objeto de sus preocupaciones, buscando
argumentos para defender una posición con la que están comprometidos o para rebatir otra que
consideran peligrosa o injusta, deseando conocer otros modos de vida. (p. 26)

De ahí se infiere que la escuela debe asumir el compromiso de construir espacios de
interacción, donde los estudiantes enriquezcan sus aprendizajes a partir de la mediación del
maestro para construir puentes entre las prácticas vernáculas y las prácticas académicas hasta
despertar el placer y gusto por la lectura en los estudiantes. Dichos puentes pueden establecerse
en la medida en que los estudiantes, al contrario de lo que muchos docentes afirman, si se
interesan por la lectura, pero sus prácticas no coinciden con las prácticas que los maestros
plantean en la escuela, porque allí la lectura en la mayoría de los casos tiene como único
instrumento el texto académico impreso, mientras los estudiantes interactúan a diario con otros
tipos de artefactos letrados que los une en comunidades donde interactúan y comparten
experiencias, conocimientos y prácticas. Por tal motivo, se hace necesario que el maestro
fortalezca la conformación de estas comunidades de lectura, atendiendo a las nuevas formas de
leer.
2.2. La comprensión para aprender a pensar
Al hablar de compresión lectora como un proceso que ayudar a pensar, deben evocarse
los diferentes saberes en torno a cómo se aborda la lectura inicial en las aulas de clase. La tarea
de los maestros es compleja en el momento de buscar los primeros acercamientos a la lectura;
más aún lograr que la lectura se constituya en una práctica exitosa. Algunos maestros centran
sus esfuerzos en desarrollar habilidades básicas y dan por cumplido su objetivo de lectura cuando
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los estudiantes logran el reconocimiento del grafema con el fonema. Al proceder de este modo,
dejan de lado el resultado final de la lectura que sería la comprensión, que requiere de otro tipo
de habilidades mentales para lograrla. Ahora bien, para desarrollar la comprensión lectora es
necesario que el lector aporte información desde sus saberes previos para recuperar el sentido
global del texto. Al respecto, Colomer (1997) indica que:
Leer es un acto interpretativo que consiste en saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construcción de una interpretación del mensaje escrito a partir tanto de la información que
proporciona el texto como de los conocimientos del lector. A la vez, le implica iniciar otra serie de
razonamientos para controlar el progreso de esa interpretación de tal forma que se puedan detectar
las posibles incomprensiones producidas durante la lectura. (p.5)

De ahí se infiere que el lector debe tener claro dos aspectos fundamentales a la hora de
abordar un texto: a) leer es más que el acto de decodificar algunos signos y b) lo que se
comprende de un texto está más allá de su apariencia superficial. Así, se hace necesario que el
lector haga una relación de las ideas que le ofrece cada texto con sus saberes, para consolidar una
nueva idea de lo leído, idea que se constituye en un nuevo aprendizaje.
Ahora bien, los procesos de comprensión no se adquieren de inmediato: un lector puede
dar cuenta del contenido literal del texto desde la oralidad sin descubrir el significado implícito
que éste le ofrece; no obstante, a medida que pasa el tiempo, el lector adquiere la pericia para
comprender dicho contenido. En consecuencia, Dubois (1987) afirma que:
La comprensión se considera compuesta de diversos subniveles: la comprensión o habilidad para
comprender explícitamente lo dicho en el texto, la inferencia o habilidad para comprender lo que
está implícito y la lectura crítica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propósito
del autor. (p.2)
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De ahí se infiere que la comprensión lectora varía de acuerdo con el nivel que posea el
lector. La idea que éste se forme del texto cambiará si su lectura fue una búsqueda visual, un
rastreo de información implícita o una valoración de las ideas y el propósito de su autor.
De acuerdo con lo anterior, podemos indicar que la comprensión lectora juega un papel
importante en los procesos de pensamiento, pues en su ejercicio donde los lectores logran
consolidar su aprendizaje, al generar nuevas ideas y a relacionarlas con otras experiencias. Por
tal motivo se requiere que, desde los acercamientos iniciales a la lectura, el lector pueda
desarrollar estrategias que le permitan una mejor compresión de lo leído, y a su vez ampliar sus
campos mentales.
2.2.1. Componentes de la comprensión lectora
Leer es un proceso mediante el cual el lector dialoga con el texto y asume una postura
crítica frente a su contenido. Ahora bien, para lograr la comprensión del texto leído, el lector usa
estrategias de tipo cognitivo y metacognitivo que le permiten construir su significado. Así
mismo, como lo mencionan Mata, Núñez y Rienda (2015), el lector desarrolla tres operaciones
principales para comprender lo escrito: a) predice, anticipa y formula hipótesis sobre lo que se
dirá más adelante en el texto, b) hace inferencias para comprender aspectos que no están
explícitos en el texto y c) controla su proceso de lectura al detectar errores como hipótesis
incorrectas, desconocimiento de significados de algunos términos e incoherencia entre la
información del texto.
Además de las estrategias, deben contemplarse los componentes que hacen parte del
proceso complejo de la comprensión. En el siguiente apartado se abordarán los papeles que
cumplen el lector, el texto y el contexto para determinar la forma y sus aportes al proceso de
comprensión lectora.
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2.2.1.1. El papel del lector
Cada lector aborda un texto de forma diferenciada a partir de diversos saberes que
influyen para lograr su comprensión. Así pues, se hace necesario en primera medida que
desarrolle habilidades de descodificación, donde reconozca la correspondencia grafema –
fonema y alcance una fluidez lectora acorde al tipo de texto que lee.
En segundo lugar, como lo afirman Mata, Núñez y Rienda (2015) «se necesita poseer
gran cantidad de conocimientos para poder comprender lo que se lee, estos conocimientos no son
los mismos en todos los lectores y por eso textos iguales pueden ser interpretados de distintas
maneras por personas distintas» (p.102).
En tercer lugar, el objetivo con el cual se aborda la lectura define el éxito de la
comprensión. La motivación resulta fundamental en este sentido, ya que, al leer un texto, puede
hacerse por placer, aprendizaje, obligación o curiosidad. Si dicha motivación no estimula el
deseo por leer, tampoco incentivará los esfuerzos por comprender.
En cuarto lugar, cabe señalar que la lectura también es una práctica cultural «realizada en
un espacio intersubjetivo, conformado históricamente, en el cual los lectores comparten
dispositivos, comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de leer»
(Chartier, 1993). Por esto, la cultura juega un papel fundamental a la hora de comprender textos,
porque la experiencia adquirida en estos espacios de interacción le aporta al lector saberes que le
permitirán establecer asociaciones con la lectura de forma más clara y significativa.
En quinto lugar, es necesario que el lector tenga conocimientos lingüísticos acerca de los
textos que le permitan identificar su estructura, establecer la finalidad con la que fueron escritos,
reconocer el vocabulario y la tipología textual a la que pertenecen.
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Como sexto elemento, los procesos cognitivos alcanzados por el lector juegan un papel
primordial en la comprensión. Por eso debe estimularse su memoria a corto y a largo plazo, para
que la interacción entre ambos le permita construir significado de lo que lee.
Teniendo en cuenta lo anterior, es posible concluir que todos los lectores abordan y
comprenden los textos de forma diferente, en virtud de la cultura a la que pertenecen,
conocimientos previos que poseen, capacidades cognitivas desarrolladas, experiencias vividas
con el mundo que los rodea, propósitos establecidos al momento de leer y el desarrollo de
habilidades básicas, estimuladas desde los primeros años de escolaridad
2.1.2.2. El texto
Al ser la lectura un proceso de interacción entre el lector y el texto, existen algunos
criterios que se deben tener en cuenta con respecto al uso del último para lograr la comprensión.
Así pues, es importante resaltar que la diversidad textual dificulta en cierta medida la
comprensión, pues no todos los lectores están en capacidad de reconocer las finalidades de cada
tipo de texto y por ello se necesita una enseñanza específica para abordarlos.
Ahora bien, entre la lista de criterios a considerar al momento de abordar un texto
encontramos: el tipo de texto, que dificulta o facilita el proceso de comprensión según la
familiaridad que se tenga con él; el contexto en el que se da uso al texto, pues si es del dominio
del lector, éste ayudará al proceso; la estructura del texto, cuya complejidad también determina la
facilidad para construir significado; la extensión, pues si ésta parece demasiada a simple vista, se
indispone al lector; su vocabulario, que, de resultar demasiado novedoso o intrincado para el
lector, puede interrumpir el ritmo de la lectura y, por ende, dificultar su comprensión de la idea
que se está formando; la intención con que el autor escribe un texto, que en caso de no
identificarse con claridad, se convierte en un obstáculo, y por último, el tema, el cual no siempre
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es de interés del lector, por lo tanto no motiva a la lectura y dificulta la comprensión. (Mata,
Núñez y Rienda, 2015)
2.2.1.3. El contexto
El contexto, como componente de la comprensión lectora, define las condiciones en las
cuales se desarrollan los procesos comunicativos de los lectores. Mata, Núñez y Rienda (2015)
establecen cuatro núcleos en que se pueden desarrollar las condiciones del lector al abordar un
texto. En el primero, juegan un papel fundamental las habilidades cognitivas, la motivación al
leer y las emociones del lector, que constituyen el contexto psicológico del mismo. En el
segundo, lo hacen el espacio, la temperatura, el ruido y otros elementos que conforman el
contexto físico. En el tercero, las interacciones entre seres humanos que enriquecen los
aprendizajes de cada persona, al estar ligadas con la lectura por medio de la enseñanza en la
escuela, conforman el contexto social. En el cuarto, la cultura y la sociedad aportan
conocimientos a la formación de cada individuo de forma diferenciada y definen las maneras de
abordar cada texto, lo que constituye el contexto sociocultural.
Ahora bien, al reconocer los componentes que intervienen en el fomento de la
comprensión lectora desde distintos ángulos, surge la necesidad que se reflexione desde la
escuela sobre su consideración en las prácticas de lectura desarrolladas en el aula, donde es
indispensable tener en cuenta estos componentes, haciendo de cada situación comunicativa una
experiencia enmarcada en el contexto apropiado, con los textos acordes a cada propósito y con
un lector formado integralmente para asumir los retos que la sociedad le impone.
2.2.2. Niveles de la comprensión lectora
En busca de promover la lectura, fortalecer la competencia lectora y mejorar la enseñanza
de la comprensión, se han establecido diversas concepciones que han tenido en cuenta el

EXPLICITACIÓN DEL PROPÓSITO LECTURA EN AULA MULTIGRADO 49
contexto del lector, los tipos de texto, las estrategias de lectura y el propósito de la misma. Así
mismo, como lo afirman Mata, Núñez y Rienda (2015), los tipos de compresión se centran en las
diferentes operaciones que se realizan durante el desarrollo del proceso lector:
-Literal. Se refiere a la captación de lo que está dicho en el texto de modo explícito (un dato, un
acontecimiento, un argumento…). No se considera verdadera comprensión.
- Interpretativa o inferencial. Consiste en extraer de los textos información que no está explícita,
pero que se infiere con lógica de ellos (formulación de hipótesis, identificación del propósito del
texto, anticipación de acontecimientos, realización de generalizaciones y reconocimiento de la idea
principal). Requiere que el lector deduzca, relacione e interprete lo que no aparece dicho en el texto
y que aplique sus conocimientos previos.
- Crítica o valorativa. Reflexión y análisis que el lector hace de lo leído refiriéndolo a su propio
sistema de valores. Incluye saberes como el reconocimiento de la diferencia entre un hecho y una
opinión, la evaluación de la lógica de lo expuesto, el enjuiciamiento de lo apropiado de los
argumentos y conclusiones, etc. (p.110)

En línea con lo anterior, es pertinente que la orientación del maestro en el aula fortalezca
los procesos de enseñanza que permitirán a los estudiantes alcanzar los diferentes niveles de
comprensión lectora. Para ello, en lo que refiere al nivel literal, es importante la orientación del
maestro, mediante preguntas que conlleven a recuperar la información explícita del texto
(¿dónde?, ¿cómo?, ¿cuándo?). Por otra parte, en cuanto al nivel inferencial, se hace necesario
establecer la construcción de relaciones (implicación, causa, efecto), es decir, recupera la
información implícita del texto; finalmente, para el nivel crítico o valorativo, debe estimularse la
capacidad del lector para tomar una postura frente al texto.
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2.3. Didáctica de la comprensión lectora
La enseñanza de la lectura en el aula se constituye en una de las tareas básicas de los
maestros, porque es una herramienta cuyo desarrollo le permite al estudiante alcanzar las
competencias necesarias para su vida laboral, social y afectiva. Por tal motivo, se requiere que el
maestro tenga suficiente conocimiento acerca de la lectura, formas de desarrollarla haciendo uso
de diferentes estrategias, entendidas estas por Mata, Núñez y Rienda (2015) como «las
herramientas o instrumentos que permiten comprender los textos. Consisten en secuencias de
operaciones cognitivas que se aplican en diferentes fases y momentos» (p112).
De ahí se infiere la importancia que tienen las estrategias en la didáctica de la
comprensión lectora, debido a que se hacen explicitas en todos los momentos en que se trabaja la
lectura y la comprensión. La continuidad de este proceso fomenta en el lector la conciencia y
apropiación de estas estrategias, para mejorar gradualmente sus procesos de comprensión. Puede
argumentarse entonces que la didáctica de la comprensión lectora se basa en la aplicación de
estrategias cognitivas y metacognitivas por parte de los maestros en el aula, quienes, mediante la
reflexión sobre éstas, regulan el proceso para modelarlo a sus estudiantes y fomentar su
aprehensión.
2.3.1. Saberes de la comprensión lectora
En virtud de los referentes conceptuales, la lectura fue abordada desde diferentes
perspectivas –transmisionista, interactiva, transaccional, social y sociocultural– (Bernhardt,
2008; Dubois, 1987), provenientes en su mayoría de la psicología y la lingüística. Éstas han
evolucionado a medida que los paradigmas sobre la enseñanza de la lectura se transforman a la
par que lo hacen las formas de pensar y de actuar en la sociedad, que se generan conceptos de
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contemporaneidad y por ello, hacen que la enseñanza de la lectura se enfoque en el desarrollo de
diversas habilidades en el individuo.
Las perspectivas de lectura marcan una pauta en las formas de enseñar, pues además de
incentivar el desarrollo de habilidades, buscan llegar a los procesos de comprensión e
interpretación a través de la resignificación de las prácticas de enseñanza del maestro en el aula.
En este sentido, se exponen las perspectivas de lectura planteadas por Dubois (1987) y Bernhardt
(2008), en virtud de las cinco teorías en que estas autoras coinciden, para comprender como han
transformado la lectura a lo largo del tiempo y como se relacionan con el papel que desarrollan
los tres componentes que intervienen en el proceso lector: concepción de lectura, rol del lector y
estrategias.
2.3.1.1. Teoría de transferencia de información
Como su nombre lo indica, esta teoría hace referencia al proceso de transferir
información al lector para que esté en capacidad de extraer significado de lo que lee.
2.3.1.1.1. Concepción de lectura
En esta teoría, la lectura es concebida como el desarrollo de un conjunto de habilidades
adquiridas mediante la orientación instruccional de una serie de etapas: a) reconocimiento de las
palabras b) comprensión, c) reacción o respuesta emocional y d) evaluación. (Dubois, 1987;
Bernhardt, 2008). Así, se manifiesta que la comprensión se logra cuando el lector extrae
información del texto de forma literal, dejando de lado la búsqueda de información inferencial y
crítica. Cabe señalar que en la actualidad aún se mantiene vigente esta concepción, debido al
impacto educativo originado por el desarrollo de sus prácticas.
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2.3.1.1.2. Rol del lector
A partir de la búsqueda del desarrollo de habilidades mediante el proceso que el maestro
establece con el desarrollo de unas etapas previamente organizadas, se podría decir que el rol del
lector se centra en la recepción de un sinnúmero de información explícita que se le trasmite, sin
tener la posibilidad de expresar su punto de vista y plantear nuevas formas de aprendizaje. Por lo
tanto, es una forma de acercarse a la lectura en un ambiente condicionado a las prácticas de
enseñanza del maestro, en el cual el rol del lector no alcanza el protagonismo requerido para un
aprendizaje significativo.
2.3.1.1.3. Estrategias
Al llegar aquí, se puede definir que las estrategias utilizadas por el maestro para enseñar a
leer se orientan a la enseñanza de letras y palabras que se memorizaban en un proceso de
repetición para luego integrarlas como un todo. No obstante, este tipo de estrategias impide que
el estudiante lector reconozca el contexto en el cual puede hacer uso de lo que aprende.
2.3.1.2. Teoría Interactiva
En el marco de esta teoría, se resalta la importancia de la interacción de los saberes
previos del lector con la información que le brinda el texto y así, le permite al lector ser partícipe
en la construcción de su conocimiento.
2.3.1.2.1. Concepción de lectura
En esta teoría la lectura es concebida como un proceso de construcción de significado a
partir de la interacción de los saberes previos del lector con los conocimientos nuevos que le
brinda el texto. Es decir, la interacción de la información no visual con la información visual.
Así las cosas, entre más información no visual posea el lector, menos información visual necesita
y por lo tanto se le facilita más la comprensión.
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2.3.1.2.2. Rol del lector
El rol que desempeña el lector es de explorador y constructor del significado, logrado en
la medida en que extrae información, la comprende, la interpreta y finalmente construye un
nuevo texto. Así las cosas, el lector es un agente interactivo capaz de plantear hipótesis, hacer
deducciones y verificarlas para finalmente recuperar la información que necesita.
2.3.1.2.3. Estrategias
Las estrategias desarrolladas en esta teoría presentan un carácter interpretativo y una
complejidad de tipo lingüístico, gramatical y discursivo tales que, al interactuar con la cultura, se
fortalecen para facilitar el aprendizaje de la lectura. Desde esta perspectiva, todo lector debe
tener dentro de sus estrategias el uso de esquemas; para entender el texto, organizando la
información que este le brinda, de tal forma que la construcción del conocimiento se haga más
evidente (Goodman, 1986).
2.3.1.3. Teoría Transaccional
Al referirse a transacción, esta teoría pone de presente la importancia del aprendizaje
mutuo entre el lector y el texto, por lo tanto, va más allá de la interacción comunicativa.
2.3.1.3.1. Concepción de lectura
La concepción establecida en esta teoría pone de manifiesto el desarrollo de un proceso
recíproco donde tanto lector como texto se transforman a medida de lo que cada uno tiene para
aportar. Así las cosas, el lector aprende con la información que extrae del texto y este a su vez se
enriquece cuando el lector le da significado a su contenido.
2.3.1.3.2. Rol del lector
El rol que desempeña el lector en esta concepción determina la postura frente al texto.
Por lo tanto, es él –o ella– quien define si se aborda el texto para aprender o para disfrutar. Es
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decir, hace referencia a la lectura estética y la lectura eferente, las cuales, a pesar de tener
propósitos distintos, siempre van ligadas, pues el acto de aprender puede resultar placentero o
surgir de forma colateral dentro de un proceso de lectura hecho para disfrutar, aunque uno de los
abordajes siempre predominará sobre el otro.
2.3.1.3.3. Estrategias
En esta teoría, el cambio en el uso de estrategias establecidas se origina en las nuevas
formas de aprender que manifiestan los estudiantes. Por lo tanto, se tienen en cuenta las
emociones, las ideas y las expectativas que abren la posibilidad al lector de sentar una postura
crítica con respecto a la lectura.
2.3.1.4. Teoría de la lectura como proceso constructivo y social
Al llegar aquí, se hace evidente un cambio significativo en el paradigma de cómo se
construye el conocimiento, debido a que esta teoría supera a las anteriores al incluir la necesidad
de que todo proceso lector este encaminado en la construcción social del individuo.
2.3.1.4.1. Concepción de lectura
La lectura se presenta como la construcción de conocimiento mediante la interacción del
lector con el texto en relación con el contexto. Así, se evidencia una negociación entre estos
para que todo proceso de aprendizaje de la lectura fortalezca las relaciones sociales de los
individuos.
2.3.1.4.2. Rol del lector
El lector en esta concepción asume un rol activo, pues se convierte en constructor de
conocimiento. Está en constante transformación y, por lo tanto, reorganiza la experiencia de la
lectura mediante la relectura para nuevamente tomar una postura crítica que le permita fortalecer
su interacción con los demás individuos de la sociedad.
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2.3.1.4.3. Estrategias
Ahora bien, en cuanto a las estrategias, esta teoría propone trabajar con textos completos
y auténticos con los que se tengan claros los objetivos de abordaje tanto en su lectura como en su
escritura. Así mismo, se busca que todas las construcciones de significado alrededor del texto
aporten a la construcción social.
2.3.1.5. Teoría de la lectura como práctica social
Con respecto a esta teoría, se puede evidenciar que aparte de tener en cuenta el entorno
social del lector, también se incluye el entorno cultural. Así las cosas, la historia y la forma de
interactuar con los grupos sociales definen la construcción de significado que brindan los textos.
2.3.1.5.1. Concepción de lectura
En esta teoría, la lectura es asumida como una práctica sociocultural, en la cual la
interacción del lector con el texto y el contexto juega un papel importante a través del diálogo en
espacios propiciados por los mismos individuos para la construcción de conocimiento a partir de
las experiencias vividas en el contexto social e histórico.
2.3.1.5.2. Rol del lector
El rol del lector tiene en cuenta la subjetividad, porque interpreta el significado del texto a
partir de sus experiencias y emociones, los cuales le permiten construir esquemas cognitivos que
compartirá con los miembros de su grupo social.
2.3.1.5.3. Estrategias
Ahora bien, en cuanto a las estrategias, esta perspectiva propone una orientación teórica
que incluye prácticas de lectura que lleven a la reflexión mediante la interpretación de textos,
donde se dé una enseñanza en contextos reales, que permita la interpelación entre todos sus
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miembros para enriquecer el aprendizaje. Para sintetizar las perspectivas anteriores, se presenta
la Tabla 2.1.
En este punto, cabe señalar que la presente investigación se enmarcó en la perspectiva
sociocultural, ligada con la lectura como práctica social, pues se asume que este proceso es un
intercambio entre lector y texto, permeado por un contexto social, histórico y cultural. Puede
observarse al considerar estas perspectivas en conjunto que dicho proceso se ha venido
transformando, pues lector y autor, a través del impacto de su texto, asumen diferentes roles
durante su desarrollo, en función de la transformación y modernización social, que invitan al
lector a tener una postura diferente sobre lo que lee y cómo lo hace. Ello requiere del lector la
apropiación de habilidades cognitivas que le permitan alcanzar niveles de comprensión para
aprender de su contexto.
Tabla 2.1. Perspectivas de la lectura según los planteamientos de Dubois (1987) y
Bernhardt (2008)

Fuente: Dubois (1987); Bernhardt (2008)
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2.3.2. Estrategias de comprensión lectora
El éxito del aprendizaje en los individuos se da a partir de la organización de ideas,
pensamientos, acciones de manera secuencial de tal forma que se establezca una rutina para cada
proceso. A esta forma de organización sistemática se le denomina estrategia.
Según Gaskins y Elliot (1999) «Las estrategias son las acciones y pensamientos de los
estudiantes que se producen durante el aprendizaje y que influyen tanto en la motivación como
en la adquisición, retención y transferencia de conocimientos» (p.87). De ahí se infiere que es el
docente quien motiva y garantiza la transferencia eficaz y significativa de conocimientos en el
proceso de aprendizaje. Como orientador, analiza y establece el proceso más adecuado para que
sus estudiantes adquieran las habilidades de pensamiento para reconocer y adaptar las estrategias
adecuadas a cada situación.
Así pues, encontramos estrategias para los procesos de aprendizaje que se realizan en el
aula. En caso particular tenemos las estrategias de lectura que permiten el fortalecimiento de la
comprensión lectora.
Tal como lo manifiestan Mata, Núñez, & Rienda (2015):
Las estrategias de lectura son las herramientas o instrumentos que permiten comprender los textos.
Consisten en secuencias de operaciones cognitivas que se aplican en diferentes fases y momentos.
El uso de unas u otras dependerá de la finalidad que el lector se proponga. Para que sean eficaces
deben estar automatizadas y ser aplicadas de manera organizada, intencionada y regulada. (p.112)

Sin embargo, para que estas secuencias de operaciones cognitivas lleguen a tener la
finalidad clara y sean reguladas, requieren de un proceso de acompañamiento que oriente el
desarrollo adecuado de las mismas. El docente debe identificar cuales estrategias son más
apropiadas para potenciar en sus estudiantes, de acuerdo con el nivel de aprendizaje de cada uno.
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Además, se establece que las estrategias son un grupo de acciones encaminadas a lograr
el éxito en los procesos de pensamiento, así lo manifiesta Calero (2017):
La contribución de las estrategias de comprensión lectora a la búsqueda del significado comporta
el que los alumnos lleguen a ser conscientes del discurrir de su pensamiento estratégico mientras
leen, para lo que deben aprender a manejar “destrezas metacognitivas” (p.19)

De ahí se infiere que el éxito de la comprensión lectora, radica en el desarrollo del
pensamiento estratégico del lector, porque éste permite reconocer, en qué momento debe
utilizarse los procedimientos adecuados para controlar y regular la comprensión lectora.
Por otra parte, en la enseñanza de la comprensión lectora, según Solé (1992), es
importante tener en cuenta tres subprocesos: a) antes de la lectura, b) durante la lectura, c)
después de la lectura. Además, se requiere establecer una o varias estrategias para cada
momento, como lo ilustra Goyes (2016) en la Tabla 2.2
Tabla 2.2 Estrategias para la comprensión de textos de Goyes (2016)

Fuente: Elaborado a partir de Comprensión y producción de textos. Procesos y estrategias de
lectura y escritura (Goyes, 2016).
De esta manera se puede observar que para cada momento se proponen estrategias
pertinentes, las cuales se articulan de manera secuenciada con el fin de lograr la comprensión de
los textos.
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2.3.2.1. Estrategias cognitivas y metacognitivas.
Tras retomar la importancia que da Solé (1992) al planteamiento de estrategias para
desarrollar los tres momentos de la lectura, para que conlleven al logro de la comprensión, en
este proyecto se reconocieron estrategias cognitivas y metacognitivas, constituidas como
procedimientos mentales realizados por el lector para organizar la información.
Como lo manifiestan Gaskins & Elliot (1999).
Tanto estrategias cognitivas como metacognitivas componen la lista "central". El componente
cognitivo son los procesos de pensamiento que se emplean para hacer el trabajo concreto del
pensamiento. El componente metacognitivo incluye la conciencia de los saberes que afectan el
pensamiento y el control que se tiene sobre esos saberes. La metacognición es el ejecutivo o jefe
que tiene control sobre la cognición, el trabajador, cuyas herramientas son estrategias. (p.97)

En la escuela existe la conciencia sobre la importancia de fortalecer el componente
cognitivo. Sin embargo, potenciar el metacognitivo se ha convertido en una tarea que no se ha
podido establecer en las acciones que desarrollan algunos docentes en el aula. Ello ha truncado
el rol de control de éste último y por ende, de los procesos cognitivos, a pesar de su
fortalecimiento, reduciendo así la eficacia de las estrategias de comprensión lectora. Por eso, es
fundamental prestar atención a este componente metacognitivo y fomentar con éste aprendizajes
significativos.
Por su parte, Medina, Condemarín y Galdames (1999) plantean que:
Las estrategias incluidas bajo la denominación de metacognitivas han sido enseñadas
tradicionalmente por los especialistas en lectura, bajo rubros como comprensión lectora, lectura
crítica y métodos o destrezas de estudio. En la actualidad se las llama estrategias metacognitivas
porque pueden ser invocadas conscientemente por el lector como apoyo para focalizar la atención
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en los contenidos importantes, en el monitoreo de la comprensión, en determinar propósitos o
metas, en lograrlas con éxito y en resolver las dificultades en la comprensión. (p.99).

Como puede observarse, el desarrollo de estrategias metacognitivas en los estudiantes es
de suma importancia para garantizar el éxito en los procesos de aprendizaje, pues les ayuda a
concienciarse de la forma como deben organizar y estructurar sus herramientas de pensamiento.
De esta manera, se garantiza el logro de la comprensión y, al alcanzar este objetivo, el
aprendizaje de todas las áreas fluirá con facilidad.
De esta manera, se entiende que las estrategias juegan un papel muy importante en el
desarrollo de los procesos en el aula. Por tal motivo se hace necesario que los docentes tengan
claro el concepto de estrategias en primer lugar; en segundo, la estrategia a utilizar según la
necesidad de aprendizaje y el contexto de los estudiantes, así como los momentos oportunos para
hacerlo; y, por último, su responsabilidad en la regulación de la estrategia elegida con el fin de
garantizar el éxito durante su implementación.
2.3.3. Explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva
El propósito de lectura se constituye en una de las estrategias que permiten alcanzar el
proceso de comprensión, ya que permite hacer un análisis previo al primer contacto del lector
con el texto, en el que éste puede hacer predicciones sobre su contenido y crear de este modo una
estructura mental que le permitirá avanzar, relacionando sus saberes previos con lo que está
leyendo.
Las intenciones con que el lector se acerca a la lectura dependen de las condiciones dadas
para la misma: si es motivado por un acto de gusto y placer, con seguridad será el mismo lector
quien defina qué, por qué y para qué leer. En caso contrario, no existirá un propósito que le
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permita disfrutar de la lectura y muchos procesos de aprendizaje no alcanzarán el resultado
esperado. Como lo afirma Maqueo (2007):
El propósito o intención con los que un lector se acerca a un texto, define tanto la manera en que lo
hace como su nivel de comprensión. El “qué”, “para qué” y “por qué” se lee algo, se relacionan
estrechamente con el nivel de comprensión que exige la lectura. (p.223).

Además, el propósito le permite al lector identificar con claridad cuál es el texto más
apropiado a la hora de realizar una búsqueda y tomar su postura con respecto a lo que necesita
del mismo. De esta manera, tendrá conciencia si la lectura del texto debe ser rápida para
explorar y resaltar ideas, o si, por el contrario, requiere leer con detalle si necesita identificar
información implícita del texto.
Así mismo, es importante planear con detalle las actividades para el desarrollo de la
estrategia. Como lo manifiesta Cooper, (1986):
Las actividades consisten en una discusión o charla previas a la lectura que “acaban ofreciendo al
alumno un propósito definido al leer el texto seleccionado”. Esta estrategia hace que el lector dirija
su atención al texto visto de una manera global, a la vez que activa los conocimientos previos.
(p.121)

De aquí se desprende la importancia que asume la oportunidad que se le da al lector de
escoger el texto que abordará, a pesar de que, en la mayoría de aulas, se observa que es el
docente quien plantea el tema y elige el texto que sus estudiantes deben leer. Por lo tanto, se
debe propiciar el espacio que ofrezca a los estudiantes las condiciones apropiadas para centrar su
atención en el texto, de tal forma que puedan establecer el propósito con el que lo van a abordar.
Ahora bien, el propósito de lectura como estrategia metacognitiva se manifiesta en el
momento en que el lector desarrolla autonomía en los procesos de lectura. Así, se observa que es
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un acto de carácter individual que requiere de una motivación adicional del lector antes de
acercarse al texto con el fin de cuestionarse las razones por las cuales desea iniciar la lectura.
Esta estrategia le permite al lector autorregularse y evaluar los alcances obtenidos en
relación con los propósitos que se planteó al inicio. No obstante, es necesario cumplir algunas
etapas para lograr el objetivo, en las que el papel del maestro es motivar la lectura por placer y
mitigar o suprimir la presión de la evaluación al momento de abordar el texto, para que el
estudiante por su propia cuenta llegue al texto y disfrute de su lectura, para que pueda establecer
un propósito cada vez que se acerca a ella.
Como afirma Calero (2017):
Una de las funciones ejecutivas importantes asociadas a la comprensión lectora es la planificación
previa de la lectura. Antes de empezar a leer los lectores competentes acostumbran a plantearse un
objetivo de lectura, que se constituye en una respuesta metacognitiva de planificación y motivación
extra a su deseo de leerlo y comprenderlo. Plantearse, o no, un propósito o una razón para leer algo
afecta y condiciona el nivel de comprensión lectora que los estudiantes puedan lograr. (p.180)

De esta manera, la estrategia del propósito de lectura presenta unas fases de planificación,
control y verificación que le permiten al lector establecer un propósito personal y consciente
acerca del texto que abordará, de los contenidos que son importantes recordar y de las estrategias
adicionales que empleará para lograrlo. Esta estrategia mostrará su eficacia si se habitúa al lector
a preguntarse: ¿por qué desea leer ese libro?, ¿qué quiere aprender?, ¿qué le interesa del texto
que va a leer?
3.

Diseño metodológico

3.1. Enfoque y método de la investigación
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Esta investigación acogió el enfoque cualitativo porque los sujetos que participan en la
investigación pertenecen a un grupo social con características definidas, que enfrenta diversas
situaciones y eventos escolares a diario, protagonizados por la interacción de varias personas que
demuestran diferentes tipos de conductas y manifestaciones. Por lo tanto, se buscó impactar de
una manera positiva las prácticas de aula, por ser el entorno donde se logra una descripción
detallada, que permite establecer las estrategias utilizadas por los docentes para desarrollar la
comprensión lectora en los estudiantes de aulas multigrado.
Así, para Hernández, Fernández & Baptista (2010), los datos cualitativos son
«descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones, conductas observadas
y sus manifestaciones» (p.9). Es decir, el enfoque cualitativo permite interactuar con el grupo de
investigados, de tal forma que se pueden observar directa o indirectamente situaciones
específicas.
Además, «la investigación cualitativa proporciona profundidad a los datos, dispersión,
riqueza interpretativa, contextualización del ambiente o entorno, detalles y experiencias únicas»
(Hernández, Fernández & Baptista, 2010, p.17). Así pues, permite comprender los diferentes
saberes que intervienen en el desarrollo de un grupo social y cultural; es decir, va más allá de la
información requerida, profundiza en las situaciones particulares y personales de cada uno de sus
miembros y permite al investigador sensibilizarse ante la problemática observada.
Ahora bien, esta investigación adoptó la etnografía como método, cuya etimología
proviene del griego etnos, referente a las razas y sus costumbres grupales, y graphé, que significa
descripción; es decir, se le asume como un método para describir las costumbres de un grupo
social, en este caso, una comunidad educativa; dicho método es definido como «una descripción
o reconstrucción analítica de escenarios o grupos culturales intactos» (Goetz y Le Compte, 1988;
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p.28). El grupo de investigadores eligió este método, pues le permitió una interacción directa
con los docentes participantes de la investigación, denominados informantes clave.
Por otra parte, conviene tener en cuenta lo expresado por De Tezanos (1998), quien
resalta que: «es relevante considerar las características de la etnografía, puesto que la tradición
instaurada en este campo es la que, en la actualidad, define y delimita todo aquello que abarca la
denominación enfoques cualitativos» (p.21). En ese sentido, la etnografía es pertinente en los
tipos de investigación cualitativa, al constituirse en una descripción detallada de eventos y
situaciones específicas de un grupo social.
Dentro de este método, se eligió la modalidad de etnografía educativa, desarrollada en un
contexto específico de la escuela, pues le permite al investigador profundizar en entornos
escolares, y analizar situaciones y conductas específicas propias de éstos. En ese sentido, Goetz
y Le Compte (1988) expresan que:
En el área de la educación, los etnógrafos analizan los procesos de enseñanza y aprendizaje; las
consecuencias intencionales y no intencionales de las pautas observadas de interacción; las
relaciones entre los actores del fenómeno educativo, como los padres, profesores y alumnos; y los
contextos socioculturales en que tienen lugar las actividades de crianza de los niños, enseñanza y
aprendizaje. (p. 55)

Es decir, el papel del etnógrafo no se limita al estudio de un aspecto específico en el área
de la educación, sino que observa desde diferentes puntos de vista y se involucra dentro de la
comunidad, para comprender la realidad social que hay detrás de los sujetos investigados;
permitiéndole ampliar la información para hacer más precisos los resultados de la investigación.
Por tal razón, dicha modalidad resultó pertinente para este proyecto, pues se aplicó en un
entorno escolar con particularidades específicas, propias de aulas multigrado. En ese sentido, la
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participación directa de los investigadores con los informantes clave garantizó una mayor
veracidad y confiabilidad en los datos recogidos durante el trabajo investigativo.
Dicho esto, vale la pena describir el recorrido propuesto para llevar a cabo el proceso
investigativo. Para ello es importante tener en cuenta algunas fases, técnicas e instrumentos que
permitieron recolectar y analizar la información para identificar los saberes implicados en el
proceso de enseñanza de la comprensión lectora, determinar los saberes que facilitan o dificultan
la enseñanza de la comprensión lectora, proponer la explicitación del propósito de lectura
mediante la construcción de una propuesta pedagógica para mejorar la comprensión lectora en
estudiantes de aulas multigrado y, finalmente, presentar un informe detallado de los alcances de
la investigación desarrollada.
La población que participó en el trabajo investigativo fue el grupo de docentes y
estudiantes de aulas multigrado de la Institución Educativa «Simón Bolívar de Paz de Ariporo»,
vinculada a la Secretaría de Educación de Casanare, Colombia. Dicha institución, atiende
población rural y cuenta con dieciséis sedes, de las cuales quince son de aula multigrado,
orientadas en su mayoría por maestros normalistas y licenciados, y en menor proporción por
especialistas o maestrantes.
En Colombia el aula multigrado está organizada en dos tipos: 1) escuelas unitarias; que
trabajan con un profesor que atiende todos los grados de escolaridad, 2) Escuelas con secciones
multigrado; que cuentan con algunos grados multigrado y otros con un aula por grado.
Generalmente, se alude al aula multigrado enfatizando en el modo organizacional, de acuerdo
a características sociodemógraficas y en el rol de un profesor que enseña a dos o más grados
simultáneamente en una misma aula de clase (en el caso del contexto colombiano atiende los
niveles de preescolar y básica primaria). Sin embargo, es necesario reconocer que el aula
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multigrado también implica pensar los modos de enseñar, y aprender de forma colaborativa,
teniendo en cuenta la articulación de estrategias de enseñanza, organización de tiempos y espacios,
materiales didácticos adecuados, apropiación de tecnologías, evaluación e interdisciplinariedad.
En el contexto colombiano, un referente importante en los estudios relacionados con las
escuelas rurales, es la socióloga estadounidense Vicky Colbert (2008), quien considera las aulas
multigrado como un fenómeno universal en países desarrollados y en vías de desarrollo, y que
funcionan especialmente en territorios rurales de baja densidad de población y de ubicación
dispersa; por tal razón, el número de estudiantes y maestros es insuficiente para formar cursos por
separado. Así mismo, expresa que a estas aulas concurren estudiantes de diferentes edades, grados
y habilidades y en muchos casos, el ingreso tardío genera altas tasas de repitencia.
En este escenario, la figura del maestro toma gran importancia, teniendo en cuenta que asume
diferentes roles de acuerdo a las necesidades propias de su comunidad; no solo porque enseña y
forma personas desde el aula de clase, sino porque se siente más cercano a las familias y por tal
razón, se constituye en el líder de la comunidad, en el cual los demás miembros confían para
solucionar problemas de diferente índole.
3.2. Fases de la investigación, técnicas e instrumentos para la recolección de la información
El desarrollo de la investigación atravesó las siguientes fases: a) caracterización de los
saberes implicados en la enseñanza de la comprensión lectora, mediante la técnica de la
entrevista semiestructurada, haciendo uso del instrumento de guion de entrevista y su posterior
análisis mediante la destilación de información; b) construcción de una propuesta pedagógica a
través de la estrategia metacognitiva la explicitación del propósito de lectura, mediante la técnica
de observación participante, y el análisis de contenido, realizando procesos de planeación,
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monitoreo y evaluación (Figura 3.1.), haciendo uso del instrumento rúbrica de evaluación y
seguimiento.
Con esta estructura propuesta, se busca desarrollar paso a paso el trabajo investigativo,
con el fin de omitir la menor cantidad de detalles; teniendo en cuenta, que es un proceso en su
mayoría descriptivo. Así pues, conviene recoger la mayor información que brinden los
informantes clave, para de esa manera hacer una descripción detallada de los fenómenos
observados.

Figura 3.1 Fases de la investigación
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Tabla 3.1. Matriz de derivación metodológica

Fuente: Elaboración propia tutores del proyecto.
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3.2.1. Fase 1: Caracterización de los saberes implicados en la enseñanza de la
comprensión lectora
En la primera fase del trabajo investigativo, se abordaron el primer y segundo objetivo: a)
identificar los saberes implicados en el proceso de enseñanza de la comprensión lectora a
estudiantes de aulas multigrado y b) determinar los saberes que facilitan o dificultan la enseñanza
de la comprensión lectora, a través de la estrategia del propósito de lectura en aula multigrado.
Para ello, se utilizaron la técnica de la entrevista semiestructurada y la triangulación para el
análisis de la información recolectada, porque se ajustaban a los intereses investigativos al
permitir la recogida de información personal y detallada de cada uno de los informantes clave.
3.2.1.1. Entrevista
La entrevista es una de las técnicas más empleadas en los trabajos de investigación
cualitativa de diferentes áreas del conocimiento, por la facilidad que brinda para recoger
información pertinente para el proceso investigativo al construirse desde el diálogo y dar cuenta
de los discursos y puntos de vista de las personas entrevistadas (Velasco, 1997). En un sentido
general, se entiende como una interacción entre dos personas, planificada y supeditada a un
objetivo, en la que el entrevistado opina sobre un asunto que el entrevistador recoge e interpreta;
por ende, difiere de una conversación casual.
Dentro de los tipos de entrevista elegida, se consideró la entrevista semiestructurada, que
requiere una planeación previa, acorde con la información que se quiere recibir. En ella se
plantean preguntas abiertas que permiten entrelazar varios temas, sin perder de vista el tema
central –lo que requiere de la pericia del entrevistador para llevarse a cabo con éxito–. Con este
tipo de entrevista, se pretendía identificar a las estrategias de enseñanza de la comprensión
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lectora, así como el grado de conocimiento y aplicación de la estrategia metacognitiva del
propósito de lectura para fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes de aula multigrado.
Así mismo, se apeló al guion de entrevista, instrumento que permite recolectar la
información necesaria en función del objetivo propuesto mediante el planteamiento de preguntas
predeterminadas al entrevistado que, no obstante, pueden complementarse o adaptarse de
acuerdo con el desarrollo y la dinámica de la entrevista para profundizar o entrelazar algunos
temas relacionados con el tema objeto de la investigación. Su elaboración se planeó con base en
la pregunta problema del proyecto de investigación y en consonancia tanto con objetivo general
como con el primer objetivo específico. Así pues, se establecieron temas y subtemas por niveles,
a los que se les asignaron indicadores para la definición de las preguntas que resultarían
pertinentes en el diseño de la entrevista, como se ilustra en la Tabla 3.2.
Al finalizar la elaboración del guion de entrevista, se hizo un pilotaje con un grupo de
maestrantes con el fin de realizar los ajustes necesarios para la aplicación in situ con los
informantes clave. En ese sentido, se reorientaron algunas preguntas que abordaban el mismo
concepto y se agregaron otras que aportaban más precisión al tema de investigación.
3.2.1.2. Triangulación
La triangulación es un método que permite el uso de varias técnicas para identificar
saberes, analizar o estudiar un fenómeno. En este proyecto, durante el desarrollo de la tercera
fase, se empleó para analizar la información recolectada durante todo el proceso de la
investigación en congruencia con cada una de las técnicas e instrumentos utilizados, con el fin de
presentar un informe detallado de los hallazgos y resultados obtenidos.
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Tabla 3.2. Planeación del guion de entrevista

Fuente: Elaboración propia.

3.2.2. Método de análisis de la información obtenida en la entrevista
La información recolectada en un primer momento se obtuvo de las entrevistas realizadas
a cinco docentes informantes clave de la Institución Educativa Simón Bolívar de Paz de Ariporo,
quienes atienden población rural en aulas multigrados. Con ésta, se inició el proceso de análisis
de contenido a partir de la postura de Krippendorff (1990), para quien la entrevista «procura
comprender los datos, no como un conjunto de acontecimientos físicos, sino como fenómenos
simbólicos, y abordar su análisis directo» (p.7), lo que permitiría hacer inferencias ubicadas en el
contexto social de la investigación.
Con el fin de explicitar la técnica de análisis de contenido, se empleó el método de
destilación de información (Vásquez, 2013) a través de las nueve etapas que se exponen a
continuación. Su desarrollo completo hace parte de los documentos anexos.
3.2.2.1. Primera Etapa. Entrevista armada
En esta etapa, se hizo una transcripción literal de las entrevistas, asignando signos y
códigos a los informantes clave y al contenido de la información suministrada por ellos. De esta
manera, se protegió la identidad de cada entrevistado y se les dio un sentido a las palabras
expresadas por ellos. (Ver Figura 3.2)
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Figura 3.2 Entrevista armada
En este ejemplo de la primera etapa, se evidencian las voces del entrevistador y del
entrevistado –identificado con un código–, así como los signos correspondientes a las respuestas
dadas durante la entrevista.
3.2.2.2. Segunda Etapa. Tabla de criterios y recurrencias
En esta etapa, se elaboró la tabla de criterios y recurrencias, a través de la clasificación de
los relatos, que permitió establecer un tema y asignarle unos criterios y subcriterios para
identificar las recurrencias; a cada subcriterio se le asignó un color distinto para distinguirlo del
resto (Ver Figura 3.3).
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Figura 3.3 Definición de criterios y frecuencia de términos recurrentes en la entrevista.
En este ejemplo, se identificaron los términos recurrentes de acuerdo con las respuestas
obtenidas de los informantes clave. En este caso, se puede observar que los términos de mayor
recurrencia relacionados con los saberes implicados en la lectura son: respecto a las nociones el
término más frecuente utilizado por los docentes fue: “es”; por ejemplo: “la lectura es un proceso
para llegar a la comprensión”; en cuanto al propósito de lectura, éste se determinó por la
recurrencia de expresiones acompañadas de: “para”, por ejemplo: “se lee para que entiendan que
significa una oración”. En ese mismo orden, con cada uno de los criterios y subcriterios.
3.2.2.3. Tercera Etapa. Respuesta, criterios y recurrencias
En este punto, se seleccionó la evidencia que permitía verificar la coherencia entre el
criterio y el término recurrente. De esta manera, se subrayó el término recurrente en cada una de
las voces expresadas por los informantes clave. (Ver Figura 3.4.)
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Figura 3.4 Definición de criterios y frecuencia de términos recurrentes en la entrevista
Aquí se observa que el criterio y la frecuencia del término «es» se conjugan cuando los
informantes claves quieren definir o expresar las nociones o saberes que tienen acerca de la
lectura.
3.2.2.4. Cuarta Etapa. Tamizaje de recortes
En esta etapa, se organizaron las unidades de información según el criterio, para
averiguar si todo el relato es útil o solo resulta serlo una parte de él, en aras de escoger el término
descriptor que ilustre lo que dice el informante clave. (Ver Figura 3.5.)

EXPLICITACIÓN DEL PROPÓSITO LECTURA EN AULA MULTIGRADO 76

Figura 3.5 Tamizaje de recortes
En el ejemplo de la cuarta etapa se puede notar el resaltado de los relatos útiles brindados
por los informantes clave, de acuerdo con los descriptores y la coherencia con las recurrencias,
que en este caso implicaron tener en cuenta las nociones o saberes de lectura expresadas por los
informantes clave.
3.2.2.5. Quinta Etapa. Listado y mezcla de descriptores
En esta etapa se unieron los términos afines, organizados de acuerdo con los parámetros
de la etapa anterior y a la coherencia semántica entre ellos. Resultó en un listado de descriptores
correspondientes a cada tema y criterio. (Ver Figura 3.6.)
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Figura 3.6 Listado y mezcla de descriptores
Una vez seleccionados los recortes, se enlistaron las voces útiles de los informantes clave
con base en la afinidad que tenían entre sí; en el ejemplo se observa que se recuperaron las voces
de los informantes en torno a las nociones o saberes de lectura.
3.2.2.6. Sexta Etapa. Campos semánticos.
Con base en la mezcla de descriptores y recurrencias, se retomaron los criterios y
subcriterios establecidos en el proceso de destilación. De esta manera, se crearon organizadores
mentales para establecer las primeras categorías. La Figura.3.7 ejemplifica este proceso.
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Figura 3.7 Campos semánticos obtenidos del análisis de la información
Ahora bien, como se advierte en este ejemplo las primeras clasificaciones de las
categorías tuvieron en cuenta el listado y la mezcla resultante de los relatos útiles de los
informantes clave. Así pues, se clasificaron las voces con respecto a las definiciones o saberes
sobre comprensión lectora.
3.2.2.7. Séptima Etapa. Cuadro categorial
Una vez agrupados los campos semánticos de acuerdo con los criterios y subcriterios
establecidos en el proceso de destilación, se organizaron por categorías en un esquema conocido
como cuadro categorial. (Ver Figura 3.8.)
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Figura 3.8. Cuadro categorial (fragmento)
3.2.2.8. Octava Etapa. Recuperar la información base a partir de las primeras categorías
resultado del análisis
En la Figura 3.9 se ve resaltada la expresión clave –«captar»–, recuperada de un
fragmento de la entrevista, con base en las primeras categorías identificadas en la etapa anterior.
3.2.2.9. Novena etapa. Redacción del texto que acompaña y explica cada categoría o nivel
categorial. Inicio del momento de la interpretación
En este punto comenzó la redacción del texto que serviría para analizar la información
recolectada. Este proceso se realiza en cada una de las categorías categoría y en cada nivel
categorial, tal como ilustra la Figura 3.10. Para el análisis de la información se recuperaron los
relatos, es decir, las voces de los informantes claves y se compararon con la voz de un autor,
presente a manera de citas, para dar espacio a que los investigadores expusieran sus puntos de
vista.
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Figura 3.9 Primeras categorías
Para Aprender.
Al analizar esta categoría encontramos que los informante claves reconocen que la
lectura tiene como propósito aprender; palabra que viene del lat apprehendĕre, que
significa: adquirir el conocimiento de algo por medio del estudio o de la experiencia.

Así las cosas, los informantes clave nos indican que el aprendizaje se da cuando
se usa “La lectura para que entiendan que significa una oración” (SBRYMD1), de igual
manera cuando dicen que “La lectura es enriquecer el conocimiento” (SBLJRD5)
.
Figura 3.10. Redacción del texto que acompaña cada categoría.
Por lo tanto, la lectura es un saber que determina el aprendizaje, como lo indica
Chartier (2010). “El saber leer y la práctica de la lectura definen las condiciones del acceso
a los conocimientos. Leer es el instrumento imprescindible sin el cual aprender es
imposible”. (p.23)
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3.2.3. Fase 2: Establecimiento del proceso de enseñanza de la estrategia metacognitiva
En la segunda fase del trabajo investigativo, el objetivo consistió en describir el proceso
de la explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva, mediante una
propuesta pedagógica cuyos presupuestos epistemológicos, didácticos y metodológicos, partan
de los saberes de los docentes de aula multigrado, mediante la utilización de la técnica de
observación participante.
Dicha técnica fue considerada pertinente por la posibilidad de interacción directa que
brinda entre los investigadores y el grupo de informantes clave; su instrumento acompañante fue
la rúbrica de evaluación, ya que ésta permitió establecer criterios claros para la observación y
ajustarse a los intereses investigativos al facilitar la descripción de rasgos y cualidades de la
propuesta pedagógica en función de los aspectos que se evaluarían de ésta.
3.2.3.1. Observación participante.
Se entiende por observación participante aquella en la que el observador participa de
manera activa dentro del grupo que estudia y se identifica con él de tal manera que el grupo lo
considera uno más de sus miembros. Así, el observador tiene una participación tanto externa, en
cuanto a actividades, como interna, en cuanto a sentimientos e inquietudes. En otras palabras, la
observación participante conlleva la implicación del investigador en una serie de actividades
durante el tiempo que observa a los sujetos de investigación en sus vidas diarias y participa en
sus actividades para entenderlas mejor (Goetz y LeCompte, 1988).
Para aplicar la técnica de la observación participante, es importante seguir unos principios
básicos: a) planearla cuidadosa y sistemáticamente, b) registrar por escrito lo observado de tal
forma que las anotaciones plasmen la duración y frecuencia de las observaciones y adquieran
mayor confiabilidad y validez al momento de analizar la información recolectada.
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En ese sentido, la observación participante permite al investigador ser juez y parte en las
actividades que observa, por lo tanto, asume un rol activo y pasivo durante el desarrollo de la
investigación.
3.2.3.2. Rúbrica de evaluación
Una rúbrica de evaluación es un conjunto de orientaciones que describen diferentes
niveles del desempeño de acuerdo con criterios específicos sobre lo que se quiere observar.
Aunque es una herramienta relativamente nueva en el campo educativo, resulta apropiada para
sus procesos de observación porque sintetizan el desempeño en una forma general y facilita el
establecimiento de acuerdos sobre los aspectos a observar.

Figura 3.11. Rúbrica para evaluar el proceso de comprensión lectora mediante el uso de
la estrategia metacognitiva el propósito de lectura (Gutiérrez- Ríos 2017)
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4.

Análisis e interpretación de la información y hallazgos

En el marco de la presente investigación, se presentan los resultados del análisis e
interpretación de la información recabada en la entrevista semiestructurada que recogió las voces
de cinco docentes de aulas multigrado, pertenecientes a la IE Simón Bolívar de Paz de Ariporo,
Casanare. El capítulo se organiza de acuerdo con los resultados encontrados en cada uno de los
objetivos específicos de la investigación:
El primer objetivo específico se orientó a identificar los saberes implicados en el
desarrollo de la comprensión lectora en aulas multigrado mediante el análisis de contenido de la
entrevista semiestructurada. Con este instrumento, se encontraron cinco grupos de saberes
relacionados con la comprensión lectora, todos ellos desde posturas complementarias o
contrapuestas:
1. La concepción de la comprensión lectora como a) habilidad para decodificar o b) como
proceso de construcción
2.

Los actores y sus roles: a) rol del docente y b) rol del estudiante

3.

El propósito: a) placer y b) aprender

4.

Tipo del texto: a) continuo y b) discontinuo

5.

Evaluación de la comprensión: a) desde las actividades y b) desde los criterios.

El segundo objetivo específico se orientó al análisis de los saberes identificados, para
determinar cuáles son los que facilitan y cuáles son los que dificultan la enseñanza de la
comprensión lectora. Por tal razón, el proceso de interpretación y la derivación de hallazgos se
realizaron a partir del establecimiento de relaciones entre las categorías de primer nivel con el
marco conceptual, los antecedentes y el marco legal de la investigación como también con las
voces de los informantes y las propias comprensiones de los investigadores. En consecuencia, se
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cierra el capítulo con la articulación global de las relaciones entre los saberes implicados en la
comprensión lectora y los componentes que facilitan o dificultan este proceso.
4.1. Saberes implicados en la comprensión lectora
A continuación, se exponen los saberes implicados en la comprensión lectora más
importantes de la presente investigación, resultantes del análisis de las voces de los informantes
clave. Las cinco categorías detectadas en este análisis, mencionadas al inicio de este capítulo, se
resumen en el cuadro categorial de la Figura 4.1. Las posturas propias de cada una de ellas se
convierten en sus subcategorías, expuestas en la misma figura, acompañadas de los términos
recurrentes con los que se asocian.
Cabe señalar que algunos saberes implicados en la comprensión lectora que se presentan
a continuación se orientan desde la perspectiva de la lectura, a razón de que el concepto de
comprensión lectora se encuentra implícito en la definición de lectura. Por lo tanto, es imposible
desligar el uno del otro, pues el objetivo final de la lectura es llegar a la comprensión. (Mata,
Núñez y Rienda, 2015)
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Figura 4.1 Cuadro categorial de saberes implicados
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Así, en el paradigma moderno de la lectura, enseñar a leer no se limita a decodificar u
oralizar el texto; se requiere desarrollar procesos cognitivos donde el objetivo de leer es llegar a
la comprensión y para lograrlo se hace necesario que el lector utilice estrategias cognitivas y
metacognitivas que le permitan ubicar la lectura en un contexto (Mata, Núñez y Rienda, 2015).
Además, es fundamental dotar la enseñanza de la lectura de una dimensión social y cultural.
4.1.1. Saberes de la comprensión lectora relacionados con las prácticas de lectura
En esta investigación, se identificó la incidencia de la concepción de lectura centrada en
la transferencia de información en cuanto al modo lineal de acercar al lector a la comprensión del
texto. Dicha concepción plantea el desarrollo del proceso de lectura como una transferencia de
información mediante la enseñanza letra por letra, palabra por palabra, donde el lector pasa por
diversas etapas hasta acceder al significado (Benhart, 2008). Esta concepción recibe la
influencia de la psicología cognitiva respecto al modo de entender la lectura como un sistema
cognitivo que se compone de unidades autónomas que funcionan de manera independiente.
La anterior concepción surgida a mediados del siglo XX se ha mantenido hasta hoy con
algunos matices provenientes de perspectivas interactivas, transaccionales, de construcción
crítica y social y, recientemente, la lectura como práctica social y cultural que reconoce
dispositivos, comportamientos, actitudes y significados culturales en torno al acto de leer en un
contexto determinado (Benhart, 2008; Chartier, 1993).
Para lograr una conceptualización integral, esta investigación estableció un consenso
entre los nuevos aportes de la psicología cognitiva y los estudios socioculturales de la lectura y la
escritura. Por lo cual, se entendió a la comprensión lectora como un proceso cognitivo
desarrollado entre el lector, texto y contexto, a través del cual el lector extrae información
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explicita e implícita para construir una idea sobre su significado, contenido e intenciones y, a
partir de esta, tomar una posición (Goodman, 1986).
Igualmente, se asumió que la construcción del significado se da a partir de los saberes que
tiene el lector acerca del texto –información no visual–, esto quiere decir que entre más
voluminosa y certera sea la información que recuerde cada lector, mayor será su comprensión.
En otras palabras: «Entre más información no visual tenga el lector, menos información visual
necesita. Mientras menos información no visual esté disponible detrás de los ojos, más
información visual se requiere» (Smith, 1989, p.17).
Con lo anterior, puede afirmarse que se necesita más que la recitación del texto en voz
alta para hallar su significado; se requiere un proceso de relación de lo que dice el texto con la
información que se sabe de éste. Puede argumentarse entonces que la comprensión es un
proceso mental que se construye a medida que el lector interactúa con el texto y los diversos
elementos que se encuentran en el contexto. Este proceso no ocurre de manera natural, necesita
ser provocado desde una intencionalidad pedagógica mediada por procedimientos o estrategias
que potencien la interacción con los textos y reconozcan la lectura como un acto social y una
práctica cultural.
Desde estos presupuestos, se identificaron dos saberes acerca de la comprensión lectora
en los informantes claves: una como proceso de decodificación y otra como proceso de
comprensión.
4.1.1.1. La comprensión lectora como decodificación
En esta categoría se hizo evidente la concepción de la comprensión lectora como una
habilidad para decodificar, es decir, aplicar inversamente las reglas de su código a un mensaje
codificado para obtener la forma primitiva de este.
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Algunos informantes clave indicaron que «La comprensión lectora es captar lo que es de
verdad la lectura» (SBRYMD1), del mismo modo, otro informante indicó que «La comprensión
lectora es entender en sí lo que el texto me quiere decir» (SBCMBD2).
Desde las voces de los informantes, se identifica la asunción de la comprensión como un
proceso lineal, en el que al estudiante le basta repasar el texto con la vista y verbalizar las ideas
que alcanza a captar para comprender el texto que ha leído. Sin embargo, Mata, Núñez &
Rienda (2015) expresan al respecto que:
Comprender un texto no consiste solo en detectar las ideas que contiene y en establecer la
coherencia local entre ellas, puesto que las unidades discursivas tienen un significado global,
identificable con lo que la lingüística del texto llama tema, que va más allá de la suma de sus ideas
o microproposiciones. (p.101)

Puede suponerse entonces que la comprensión es un proceso complejo donde la
identificación de ideas relevantes del texto es insuficiente y necesita del desarrollo de otros
procesos cognitivos que permitan al estudiante tomar esas ideas para inferir, analizar, realizar
hipótesis y crear esquemas que, con la información obtenida, le dé sentido a la información
extraída del texto. A manera de síntesis, concebir la comprensión como decodificación dificulta
su enseñanza, pues la reduce a su nivel literal.
4.1.1.2. La comprensión lectora como proceso de construcción
En esta categoría, los informantes asumen la comprensión como un proceso de
construcción, de causa y efecto de los significados reconocidos por efecto de la lectura. Al
respecto, Mata, Núñez y Rienda (2015) afirman: que «la comprensión se produce por medio de
un proceso constante de emisión y verificación de hipótesis que conduce a la construcción de
significado y al control de dicha comprensión» (p.100).
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Algunos informantes clave indican que «La comprensión lectora es que los niños
infieran, comprendan, analicen» (SBRYMD1). Del mismo modo, otro informante indica que
«Comprender es cuando el niño explica lo que él lee» (SBLJRD5). Puede observarse en el acto
de explicación de lo leído, además, el carácter interactivo de este proceso. Por lo tanto, esta
concepción facilita la enseñanza de la comprensión lectora en los estudiantes debido a que, se
tienen en cuenta las habilidades, los procesos cognitivos y la interacción con su contexto.
A partir de estas voces y otras más que apuntan en la misma dirección, se evidencia como
hallazgo importante que los saberes de los docentes con respecto a las prácticas de lectura, se
relacionan con la comprensión lectora como decodificación y como proceso de construcción de
significados. Estos saberes, facilitan la enseñanza de la comprensión lectora porque declaran que
se realizan mediante un proceso de construcción de significados y a la vez, la dificultan cuando
limitan su enseñanza a la univocidad del significado, desconociendo las características de los
lectores del aula multigrado en cuanto a su caudal de conocimientos, experiencias y contextos.
4.1.2. Saberes implicados en la comprensión lectora relacionados con el propósito
Como un segundo saber implicado en la comprensión lectora, se encontró el propósito
con el cual los informantes clave abordan la lectura para lograr la comprensión, distinto a la
explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva de comprensión,
desconocido para ellos en ese momento. No obstante, en la información obtenida de las
entrevistas se detectó el planteamiento de algunos propósitos en el momento de llevar a cabo la
lectura, direccionados por ellos mismos. Estos consisten en leer para extraer información y dar
fe de lo leído a partir de los resúmenes, la exposición de las ideas centrales y la identificación del
tema principal de la lectura. Cabe señalar que estos propósitos, a pesar de lo bien que puedan
estar planteados por el maestro, no se orientan a la forma en que el estudiante se dirigirá al texto,
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ni a la forma de regular y evaluar todo el proceso; por ende, en principio, no generan una
motivación para adentrarse en el texto.
Frente al uso convencional del propósito de la lectura, Mata, Núñez y Rienda (2015)
manifiestan que:
Los objetivos principales de la lectura en la escuela suelen ser, como ya se ha visto, leer para obtener
información, leer para hacer algo (instrucciones), leer para demostrar que se ha comprendido, leer
para aprender y leer para disfrutar de los textos literarios. (p113)

De ahí se infiere que los propósitos de lectura en la escuela están determinados con
antelación y están estructurados en una serie de tareas que el maestro propone para que los
estudiantes den cuenta de lo que leyeron. Se trata de propósitos fundamentales, no obstante,
desconocen la preparación del estudiante para tomar conciencia de su planificación, seguimiento
y evaluación, por lo que no garantiza el logro adecuado del proceso de comprensión textual.
En la presente investigación, las voces de los informantes clave permiten identificar que
los docentes promueven la lectura por placer o la lectura por aprendizaje para lograr la
comprensión.
4.1.2.1. Se lee por placer
Sobre la lectura por placer, algunos docentes informantes clave indican que «La lectura es
para imaginarse como personaje del cuento» (SBRYMD1) o «[…] para trasportarnos a otros
lugares» (SBSLDD3).
Es decir, los maestros invitan al lector a tener una relación íntima con el texto, para
conocer mundos reales e imaginarios. Además, los informantes claves revelan que motivan a los
estudiantes para que, a través de la lectura, se transporten a otros lugares. De esta manera, los
maestros consideran que existe un nivel de comprensión cuando el estudiante verbaliza las
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emociones y sentimientos que le produce la lectura. Al respecto, Mata, Núñez & Rienda (2015)
afirman que:
Si la comprensión lectora de los escolares fuera mayor, y si en las aulas se dedicara con frecuencia
tiempo a leer libremente y a compartir esta experiencia, sin duda serían más las posibilidades de
que incorporaran la lectura a su tiempo de ocio (p.98).

Una implicación negativa de omitir la relación entre el placer y la comprensión lectora, es
que al ser los maestros quienes dictaminan los temas y los textos para abordarlos, y quienes
exigen productos muy puntuales para evaluar su comprensión, generan el rechazo y apatía frente
a los momentos de lectura de parte de los estudiantes. El placer por la lectura tiende a
desaparecer de los gustos del niño y su objetivo se limita a cumplir con las exigencias del
maestro
4.1.2.2. Se lee para aprender
Al analizar esta categoría, se encuentra que los informantes clave reconocen en la lectura
el propósito de aprender, palabra que viene del lat apprehendĕre, y significa: adquirir el
conocimiento de algo por medio del estudio o de la experiencia. Esto se observa cuando
dicen «La lectura para que entiendan que significa una oración» (SBRYMD1); de igual manera
cuando dicen que «La lectura es enriquecer el conocimiento» (SBLJRD5)
De igual modo, los informantes mostraron su asunción de que se lee para aprender, a
partir de dos concepciones, a) el aprendizaje está en el texto, evidente cuando dice que se
entienda que significa la oración; y b) el sentido del aprendizaje lo define el lector, expuesta al
afirmarse que la lectura es enriquecer el conocimiento. De este modo, la lectura es un saber que
determina el aprendizaje, como lo indica Chartier (2010): «El saber leer y la práctica de la
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lectura definen las condiciones del acceso a los conocimientos. Leer es el instrumento
imprescindible sin el cual aprender es imposible» (p.23).
De aquí se infiere que saber leer en estos tiempos permite acceder al conocimiento
disponible entre las líneas del texto y usarlo en diferentes situaciones. También permite al lector
hacer su interpretación y sentar una posición frente a su contenido.
Ahora bien, se observó que los informantes clave piensan que se puede abordar el texto
con el fin de aprender, concretado cuando el estudiante da fe de lo leído a través de la
información que puede extraer del texto. Además, consideran que, en el propósito para aprender,
el objetivo está en lo que el maestro quiere que el estudiante aprenda, intención que se manifiesta
al solicitar productos como resúmenes, dibujos o respuestas a cuestionarios, todos ellos dentro de
una comprensión literal y la recitación memorística del texto. Ello demuestra que los maestros
no tienen claro ni el concepto, ni el proceso, ni las estrategias para planear y cumplir con un
propósito de enseñanza.
Pudo encontrarse como hallazgo principal que los maestros de aula multigrado han
incorporado en su discurso los propósitos de leer por placer y leer para aprender, pero se les
dificulta trasladar este discurso a su práctica de enseñanza. Así, la preponderancia de leer para
aprender y leer por placer, pues para los docentes, funcionan como propósitos separados y
mutuamente, excluyentes lo cual, se convierte en un factor que dificulta el proceso de
comprensión, debido a que se necesitan esfuerzos por lograr la complementariedad de estos
propósitos (las prácticas de lectura como disfrute, como goce y como posibilidad de
aprendizaje), tanto en el aula que acoge a un solo grado de escolaridad como en aula que acoge a
distintos grados.

EXPLICITACIÓN DEL PROPÓSITO LECTURA EN AULA MULTIGRADO 93
4.1.3. Saberes implicados en la comprensión lectora relacionados con los actores
A lo largo del rastreo de información realizada en esta investigación, se encuentra que
dentro de los saberes implicados en la comprensión lectora se reconoce la intervención de unos
actores con roles determinados dentro de una interacción pedagógica propiciada para establecer
procesos de comprensión.
Dicha interacción, como lo manifiesta Bruner (2009).
El objetivo es construir conocimientos a partir de la discusión del grupo y la ayuda mutua entre
profesores y alumnos. De hecho, el aprendizaje cooperativo no es un invento de nuestros días, pero
sí que parece ser una buena fórmula para “enseñar compartiendo”, es decir, desarrollar
comunidades mutuas de aprendices implicados conjuntamente en la resolución de problemas.
(p.240).

Bastante similar parece el trabajo que desarrolla el maestro en el aula de clase en cuanto a
los procesos de lectura y comprensión lectora. Se requiere una ayuda mutua para que tanto el
maestro como el estudiante aprendan en ese proceso de interacción. Por lo tanto, cada uno,
desde su conocimiento, desempeña un rol; el maestro como mediador pone al servicio del
estudiante las estrategias para aprender, y el estudiante como aprendiz pone su disposición para
el aprendizaje.
Eso explica que los actores a los que se refieren los informantes clave sean los maestros y
los estudiantes, cumpliendo un rol específico dentro del proceso y permite organizar las
categorías de la siguiente forma: el rol del docente, como sujeto lector y como sujeto evaluador.
Así mismo, el rol del estudiante, como sujeto pasivo y como sujeto activo.
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4.1.3.1. Rol del docente en la comprensión lectora
De acuerdo con lo expresado por los informantes clave, podemos identificar que los
docentes presentan dos tipos de roles en el modo de desarrollar la comprensión lectora.
En el rol de docente como lector, uno de los informantes claves dice: «Yo les leo y a
través de lo que ellos escuchan van aprendiendo muchas cosas y viven motivados» (SBSLDD3);
otro de ellos manifiesta que «yo les leo, a veces leen ellos y yo les pregunto» (SBRYMD1). Así
mismo, en el rol que el maestro ejerce como evaluador, lo identificamos cuando los informantes
clave dicen que «les hago algunas preguntas» (SBCMBD2) y «Los pongo a hacer un dibujo»
(SBRYMD1).
Al respecto, es importante reconocer lo que dice Porland (2000) «El profesor es el
mediador fundamental entre la teoría y la práctica educativa. Las características de su trabajo
profesional le confieren un papel regulador y transformador de toda iniciativa externa que
pretenda incidir en la dinámica de las aulas» (p.18).
De ahí se infiere que el rol del docente es fundamental para iniciar el proceso de
enseñanza, si reconoce y da un valor primordial a su responsabilidad para que ese aprendizaje
sea garantizado; si pone de presente su convicción sobre el manejo fluido que tiene para lograrlo.
Finalmente, podemos concluir que en esta categoría los roles que asume el docente para
la enseñanza de la comprensión lectora se enfocan en la transmisión de conocimientos y
desarrollo de habilidades básicas de los estudiantes a través de instrucciones que él considera
necesarias para alcanzar la comprensión en el aula y que luego verifica por medio de la
evaluación para evidenciar el aprendizaje y que nivel alcanzó de comprensión.
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4.1.3.2. Rol del estudiante en la comprensión lectora
Ahora bien, al hablar del estudiante debemos referirnos al sujeto dotado de una serie de
habilidades y destrezas que han sido enseñadas o aprendidas por un maestro en su etapa inicial y
por las experiencias vividas en su interacción con el mundo que lo rodea.
Por lo tanto, en esta categoría puede verse que los informantes clave consideran el rol del
estudiante de forma pasiva, cuando en las voces manifiestan que: «El libro tiene muchos dibujos,
ellos van mirando las imágenes» (SMRYMD1); «A través de un video podemos trabajar la
lectura» (SBSLDD3). También lo hacen de forma activa al indicar que utilizan «La lectura para
dar su punto de vista» (SBLVAD4) y que «A través de imágenes de cuentos vaya diciendo que
sucede en cada una» (SBLJRD5).
Así las cosas, se puede hablar de estudiantes lectores que, de acuerdo con sus estilos y
hábitos de aprendizaje, asumen una postura frente a lo que se les enseña. Esto lleva a la
reflexión sobre los diversos ritmos de aprendizaje de cada estudiante y la importancia que tiene
el maestro para potenciarlos y permitir que desde el rol en que cada uno se desenvuelva pueda
fortalecerse de manera integral. En este sentido, Mata, Núñez & Rienda (2015) dicen «Cada
lector posee determinadas características, conocimientos y esquemas que aplica a los distintos
textos que lee y que determinan su competencia lectora» (p. 100).
Teniendo en cuenta lo anterior, el principal hallazgo frente a los saberes implicados en la
comprensión lectora en relación con los actores, es que los roles son asumidos por el maestro y el
estudiante, el primero como emisor y el segundo como receptor. Este rol pasivo o activo se
determina en virtud del conocimiento adquirido, su forma de aprender, las actividades que el
maestro le presenta, la motivación, el contexto, entre otros saberes que el maestro debe sortear
para lograr la adquisición de la lectura y la comprensión lectora. El rol pasivo del estudiante, se

EXPLICITACIÓN DEL PROPÓSITO LECTURA EN AULA MULTIGRADO 96
limita a mirar las imágenes del libro y trabajar con un video, lo cual evidencia una enseñanza
instruccional del maestro y es coherente con la concepción de lectura centrada en la transferencia
de la información. Estos roles se contraponen a los de un docente y estudiante activos que crean
escenarios en el aula multigrado para participar conjuntamente, explorar, indagar y tomar
posición frente a lo que leen.
4.1.4. Saberes relacionados con los textos
En este sentido, se encuentra que, dentro de los materiales que utilizan los maestros para
llevar a cabo la comprensión lectora se encuentran los textos, cuya etimología es el latin textus:
«trama» o «tejido»,' que alude a un conjunto coherente de enunciados orales o escritos. Sobre
éste, Mata, Núñez y Rienda (2015) señalan:
En la interacción entre el lector texto, algunos aspectos relacionados con este último condicionan
también la comprensión. Cada tipo de texto responde a fines distintos y por tanto, presenta rasgos
lingüísticos y retóricos diferentes. La variedad de las prácticas discursivas contemporáneas hace
que la diversidad de textos y discursos sea difícil de sistematizar. (p.104)

De ahí se infiere que las características del texto determinan el éxito del proceso de
lectura y por ende la comprensión. Así, cuando el texto no es el adecuado para el tipo de lector
bien sea por su extensión, complejidad, experiencia en el tema o incluso el formato o soporte
material del texto, dicha comprensión puede dificultarse porque se trata de lectores de las aulas
multigrado que son estudiantes con características singulares, como sus distintas edades y ritmos
de aprendizaje (Ver Capítulo 2)
Ahora que han aparecido nuevas clasificaciones de los textos, que hacen parte de las
prácticas cotidianas de los docentes en el aula, es pertinente retomar lo establecido en el informe
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del PISA9 (2011), donde propone cuatro clases de textos que incluyen de escritos en páginas
web, autoediciones y mensajes electrónicos. Hace referencia, según su formato, a los textos
continuos y discontinuos. Desde esta clasificación, se tomaron las categorías para el tipo de
texto que se utiliza, entre los que se incluyen ejemplos de cuentos, leyendas, historietas y videos,
agrupados en la investigación como se verá en el siguiente apartado.
4.1.4.1. Textos de tipo continuo
Frente a este tipo de textos, es oportuno citar la definición del PISA (2011):
Texto continuo: Son textos compuestos por oraciones que configuran párrafos, formando
estructuras de diferente tamaño como secciones, capítulos o libros que ayudan al lector a reconocer
la organización del texto. Ejemplos de esta tipología de textos son los reportajes periodísticos,
ensayos, novelas, críticas y cartas. Los textos continuos electrónicos (críticas, blogs, noticias,
(sic)…) tienden a ser cortos por la limitación del tamaño de la pantalla y el poco atractivo de un
texto largo para los lectores. (p.10)

Es prudente advertir que, dentro de los textos continuos presentados por PISA, también se
encuentran otros textos de tipo narrativo como la fábula, la leyenda y el cuento, que son de uso

9

PISA. Informe del Programa Internacional para la Evaluación de Estudiantes o Informe PISA (por sus

siglas en inglés: Programme for International Student Assessment) es un estudio llevado a cabo por la OCDE a nivel
mundial que mide el rendimiento académico de los alumnos en matemáticas, ciencia y lectura. Su objetivo es
proporcionar datos comparables que posibiliten a los países mejorar sus políticas de educación y sus resultados.
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cotidiano en las aulas multigrado, donde se carece de la variada tipología textual y se desconoce
dicha clasificación. Ejemplo de lo anterior son las siguientes voces:
«[Las actividades de lectura trabajan] especialmente el cuento y que la fábula y la leyenda
[pues a los estudiantes] les gustan mucho» (SBCMBD2) «Trabajo con los cuentos» (SBSLDD3)
«ellos leen los cuentos» (SBLVAD4).
Esto evidencia que los textos de tipo continuo como la fábula, el cuento y la leyenda son
los más utilizados para el desarrollo de la enseñanza de la lectura y la comprensión lectora,
debido a que son los que encuentran en los textos guía de uso cotidiano y a la vez los únicos que
llegan a este tipo de aulas. Ello hace que los ejercicios de comprensión lectora se limiten al uso
de cuentos y leyendas y no puedan explorarse otros tipos de texto, que permitan desarrollar
procesos de lectura crítica.
4.1.4.2. Textos de tipo discontinuo
Por su parte, de acuerdo con el PISA (2011), los textos de tipo discontinuo
Son textos cuyas oraciones se suceden sin constituir estructuras más amplias. Suelen presentarse
como textos compuestos por una serie de listas, de mayor o menor complejidad, o por
combinaciones de varias listas que requieren otro tipo de aproximación lectora. Ejemplos de textos
no continuos son listados, tablas, gráficos, diagramas, anuncios, paneles, catálogos, videos… (p.11)

Se observó que los informantes clave hacen uso de textos discontinuos con características
propias de las nuevas formas de leer, asociadas con la era digital: «Los cuentos, con videos que
al niño le gusta y se motivan más para la lectura» (SBLJRD5); «A través de un video podemos
trabajar la lectura» (SBSLDD3); «Los hago que lean imágenes e historietas» –sic– (SBLVAD4).

En muchos casos, los textos discontinuos resultan de difícil comprensión, exigen el
desarrollo de procesos mentales más complejos para comprender la combinación de elementos
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gráficos con el texto escrito. Este fenómeno es muy notorio en las aulas multigrado, donde, de
acuerdo con las voces de los informantes clave, se hace uso de este tipo de texto de forma
espontánea, rutinaria y sin planeación, lo que exacerba su complejidad.
A manera de síntesis, el hallazgo más importante en esta categoría referente a los saberes
implicados en la comprensión lectora y relacionada con los textos continuos y discontinuos en
aula multigrado; evidencia que el uso de estos, facilita el desarrollo de la comprensión lectora
por la diversidad, teniendo en cuenta la potencialidad de las características de estos textos. No
obstante, se desconocen estrategias adecuadas para orientar la comprensión de este tipo de
textos. Además, los maestros no aluden al valor de la materialidad de los textos, la cual influye
en las maneras de leer; es decir, el aspecto físico del texto, la encuadernación, el tamaño, la
extensión reflejan unos rasgos culturales de determinados contextos y huellas de su uso efectivo
(Chartier, 1993), hecho decisivo en la consideración de la lectura como práctica cultural y social
propicia para un aula multigrado.

4.1.5. Saberes relacionados con la evaluación de la comprensión lectora

Dentro de los saberes que se pudieron reconocer en el análisis de las entrevistas están
aquellos relacionados con la evaluación, expresión del francés évaluer que significa estimar los
conocimientos, aptitudes y rendimiento de los estudiantes. Se encontró que los informantes
clave hacen uso de actividades orales y escritas para verificar los avances y retrocesos de sus
estudiantes con respecto a la comprensión lectora, así como criterios para determinar el nivel
logrado por cada uno.
La evaluación, como lo manifiestan Mata, Núñez & Rienda (2015):
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Debe estar integrada en las secuencias de actividades. Para ello es igualmente necesario que el
profesor disponga de criterios de evaluación de la comprensión lectora que concreten los principales
elementos de los múltiples que la integran, de modo que puedan formular objetivos, diseñar
actividades y elaborar instrumentos ajustados para valorar el progreso de la competencia del
alumnado (p.121).

A partir de lo anterior, se infiere que la evaluación se constituye en una herramienta
fundamental para que el maestro verifique aspectos que a su juicio son importantes en la
evolución del proceso lector, hacer seguimiento del impacto y eficacia de las estrategias que
utiliza y hacer los ajustes necesarios con el fin de mejorar los resultados. Por otra parte, la
evaluación le permite al maestro reconocer las fortalezas y debilidades de cada uno de sus
estudiantes y saber cuáles de ellos requieren más atención.

4.1.5.1. Se evalúa la comprensión lectora mediante actividades.
En esta categoría, los informantes clave llevan a cabo diferentes actividades como una
forma de evaluar la comprensión lectora. Algunas de ellas tienen carácter oral, tales como
presentaciones o socializaciones en el aula, como se evidencia en las siguientes afirmaciones:
«Voy evaluando con las exposiciones» (SBRYMD1); «Evaluó a través de preguntas y de lo
entendió el niño del tema que se estaba dando» (SBLVJRD5). Otras se realizan de forma escrita:
«Evaluó con base en las evaluaciones» –sic– (SBLVAD4); «voy evaluando con los talleres»
(SBRYMD1).
Frente a la evaluación por actividades, Medina, Condemarín y Galdames (1996) plantean:
Actualmente surge la necesidad de replantear las formas de evaluar, atendiendo a las influencias
negativas que los procedimientos tradicionalmente utilizados ejercen sobre los procesos de
aprendizaje de los alumnos y a los nuevos saberes sobre los actos de leer y escribir. Básicamente
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se pretende que la evaluación proporcione una información continua, tanto al profesor como al
alumno, permitiendo retroalimentar el proceso de enseñanza/aprendizaje y seleccionar o crear
estrategias destinadas a mejorar las competencias y habilidades comunicativas y creativas,
definidas por ambos previamente. Para ello, resulta indispensable que las actividades de lectura y
escritura sean integradas a actos de construcción y comunicación de significado con destinatarios
y propósitos reales. (p.5)

A partir de lo anterior, es necesario examinar cómo las prácticas evaluativas que los
maestros desarrollan en el aula para mejorar la comprensión lectora están ligadas con dichos
planteamientos, pues es notorio el uso de prácticas tradicionales en la enseñanza de la lectura y la
comprensión, que hacen que el objetivo de la evaluación sea la asignación de una nota, por
encima del logro de los aprendizajes. Como se ha dicho antes, la evaluación realizada por los
informantes clave suele restringirse al nivel literal de la comprensión y, por ende, se limita a la
repetición de la información explícita en el texto, sin profundizar en el desarrollo de los niveles
inferencial y crítico. Por lo tanto, tampoco se plantean con este grado de complejidad.
4.1.5.2. Se evalúa la comprensión lectora mediante criterios.
En esta categoría los informantes clave establecen unos criterios para el desarrollo de la
evaluación de la comprensión lectora, es decir, proponen elementos de juicio para determinar su
estado. Así, la información de las voces rescatadas indica la presencia de esta comprensión en
ejercicios interactivos: «Evaluó a través de una socialización» (SBCMBD2); «Evaluó a través de
la participación en clase» (SBSLDD3).
Frente al uso de criterios, el MEN (1998) sugiere que:
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Al evaluar se está poniendo en juego un modelo de categorías y valoraciones desde las cuales se
habla. En este sentido, consideramos que la claridad en la selección de estas categorías o modelos
teóricos es la clave a la hora de evaluar (p.103).

Las categorías mencionadas son equiparables a los criterios, en la medida en que el
maestro debe ponderarlos en el momento de organizar las actividades para la evaluación de la
comprensión lectora. No obstante, los criterios deben ser concertados y deben permitir que la
evaluación tenga un carácter mutuo, en aras de un aprendizaje significativo.

Los criterios definidos por los informantes clave no parecen haber sido concertados con
los estudiantes ni guardar una relación directa con el nivel de aprendizaje perseguido. Por
ejemplo, al decir que la participación en clase es el criterio para evaluar, se valora el aprendizaje
de aquellos que sin temor manifiestan lo que aprendieron y se ignora el de quienes no
intervinieron en clase. De ello se deduce que los criterios de evaluación no son pertinentes para
evaluar la comprensión lectora y la evaluación se centra en actividades que no guardan mucha
relación entre ellos y se pretende calificar a partir de criterios establecidos por el maestro que por
lo general se deriva en el desarrollo de actividades que contienen los mismos textos.

En suma, las voces recuperadas en esta categoría relacionada con los saberes implicados
en la comprensión lectora relacionada con la evaluación, nuevamente coinciden con una
concepción declarativa de la evaluación como proceso esencial realizado a través de actividades
y criterios, en favor del desarrollo de la comprensión lectora. Los maestros otorgan importancia
al desempeño conceptual y procedimental de los estudiantes, como también a aspectos
cognitivos y conductuales, dejando por fuera aspectos valorativos de orden emocional o
motivacional. Esta forma de evaluación relega el trabajo colaborativo del aula multigrado.
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Fue evidente, además, que el rol del maestro en la enseñanza de la lectura y la
comprensión lectora no ha trascendido a las nuevas maneras en que los lectores abordan los
textos. Así, el rol del estudiante aún se caracteriza por la pasividad y los momentos en que se
asume un rol activo, éste se limita a la entrega de productos solicitados por el maestro.
Para cerrar este apartado y como conclusión inicial, se identifican diversos saberes en el
desarrollo de la comprensión lectora, los cuales se relacionan con la forma en que los maestros
han asumido la lectura desde su rol de lectores y de educadores. Se encuentran saberes
permeados por perspectivas transmisionistas y cognitivistas de la enseñanza y el aprendizaje, que
aportan saberes al desarrollo de la comprensión lectora relacionados con las prácticas,
propósitos, actores, textos y evaluación; los cuales requieren potenciarse frente al desarrollo de
una conciencia metacognitiva que permita considerar que es posible aprender a aprender y a
comprender, a partir de estrategias en función de las demandas de la tarea. Ello desencadena la
utilización sin claridad de propósitos para motivar la lectura y su consecuente disociación con las
estrategias adecuadas para fomentar y ejercitar la comprensión de los textos en aula multigrado
caracterizada por la diversidad de estudiantes que congregan.
4.2. Saberes que dificultan o facilitan la comprensión lectora: síntesis previa a la propuesta
de intervención
Ahora bien, para responder al segundo objetivo planteado para la investigación, se
identificaron los siguientes factores que dificultan la comprensión lectora: a) los saberes
relacionados con la enseñanza de la lectura y la comprensión lectora, debido a las prácticas
tradicionales, en las que se desconoce el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas que
permitan potenciar el pensamiento estratégico, entre ellas el propósito de lectura que es tomado
por el maestro como un objetivo para el desarrollo de las actividades de la clase; b) el rol del
docente y del estudiante ya que el maestro genera pasividad en los estudiantes con las
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actividades repetitivas y sin un interés claro de aprendizaje; c) la evaluación de la comprensión
lectora, donde el estudiante recibe una calificación al dar cuenta de la información explícita que
extrajo, sin verse si pudo llevar su comprensión más allá.
Por otra parte, como factores que facilitan la comprensión se encontraron: a) la
heterogeneidad de las aulas que se da en los contextos rurales, que permite la variedad de
relaciones interpersonales y enriquece las oportunidades de aprender; b) los textos que el maestro
trata de involucrar en el proceso de enseñanza, aunque todavía se requiere darles un uso
apropiado para lograr el propósito final de la lectura que es la comprensión.
Otra conclusión parcial, es la necesidad de abordar el propósito de lectura como estrategia
metacognitiva, con base en una etapa previa de planificación, seguida por una de control o
regulación y finalmente una de verificación. Es necesario, promover en los maestros que se
desempeñan en aula multigrado, el interés por el uso de estrategias para enseñar a comprender y
facilitar el proceso de aprendizaje. En el caso del propósito de lectura, aprovechar el contexto y
la riqueza de pretextos, para despertar en los estudiantes no solo el gusto por leer sino leer con
finalidades específicas.
Una vez hecho el análisis de la información obtenida se formuló una propuesta de
intervención pedagógica, teniendo en cuenta los siguientes aspectos: a) los saberes de los
docentes que facilitan el proceso de enseñanza de la comprensión lectora; b) los resultados del
proceso de observación participante en torno al pilotaje de un taller, realizado por el equipo de
investigadores sobre la comprensión lectora en aula multigrado a través de la explicitación del
propósito de lectura y c)los presupuestos epistemológicos de la investigación. (Ver anexo digital
ppt).
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5.

Propuesta de intervención pedagógica

Esta propuesta pedagógica surge de los saberes y prácticas de los docentes que
participaron en la investigación. Para su elaboración se tuvieron en cuenta los hallazgos
encontrados con respecto a los saberes que facilitan y dificultan la enseñanza de la comprensión
lectora tales como: a) desconocimiento de estrategias cognitivas y metacognitivas, b) el ambiente
pasivo que genera el maestro en el estudiante con actividades repetitivas, c) la evaluación
centrada en la nota, d) la heterogeneidad de las aulas multigrado, y e) el uso de algunos textos
por parte del maestro. Por tal razón se plantea trabajar la explicitación del propósito de lectura
como una oportunidad para potenciar el pensamiento estratégico en los estudiantes, presentando
actividades dinámicas que incluyan el contexto cultural; con procesos de evaluación que
involucren la opinión de todos y que permitan fortalecer las interacciones y espacios de
aprendizaje, mediante el uso de diversos tipos de texto para explorar nuevas formas de enseñanza
de la comprensión lectora.
Además de los hallazgos anteriormente mencionados para la elaboración de la propuesta,
otro aspecto que se tuvo en cuenta fue el resultado observado en el pilotaje de un taller centrado
en la explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva, con el fin de
promover la comprensión lectora en aulas multigrado desde el reconocimiento de la identidad
cultural de la región. De este modo los maestros que participaron como observadores, pudieron
reconocer y describir el proceso de enseñanza de la estrategia; a su vez aclararon que el propósito
de lectura no solo es un objetivo para la clase sino que como estrategia metacognitiva permite al
estudiante ser autónomo en sus aprendizajes mediante el desarrollo de las etapas de
planificación, control y regulación que esta plantea.
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De esta manera, la revisión de este pilotaje junto con los saberes de los maestros y el
marco conceptual permitieron llegar a los presupuestos epistemológicos, didácticos y
metodológicos que estructuran la propuesta pedagógica, la cual contiene una propuesta didáctica
denominada “El taller: La lectura con propósito” que consta de tres sesiones y cada sesión con
dos momentos.
La propuesta está dirigida a docentes de aulas multigrado; interesados en transformar su
quehacer y abiertos a conocer e integrar en sus prácticas de enseñanza «el propósito de lectura»
como estrategia metacognitiva. Esta estrategia le permite establecer a los lectores el qué, por qué
y para qué de la lectura; busca fortalecer la comprensión lectora de sus estudiantes, tanto en los
procesos cognitivos como en la articulación entre estos y el contexto sociocultural
La propuesta surge a partir de una investigación que se desarrolló en el marco de la
Maestría en Docencia de la Universidad de La Salle, con maestros de aula multigrado de una
institución educativa de Casanare, Colombia; donde se llevó a cabo el pilotaje de un taller
mediante la modelación de actividades organizadas en fases y momentos, como un primer
acercamiento a reconocer el propósito lector como estrategia metacognitiva en el área de lengua
castellana.
Dicha propuesta le ofrece al maestro la oportunidad de implementar una estrategia
metacognitiva mediante una didáctica apropiada a las necesidades del contexto, encaminada a
romper los paradigmas de la lectura tradicional al enfocarse en el desarrollo de habilidades y
abordar la comprensión de lectura desde la perspectiva sociocultural, para optimizar sus
procesos.
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A continuación, se presentan los presupuestos epistemológicos, didácticos y
metodológicos que la sustentan. Luego se describen las sesiones y momentos en los que se
desarrolla.

5.1. Presupuestos Epistemológicos
Esta propuesta de intervención pedagógica se plantea desde tres perspectivas:
sociocultural, estratégica y pedagógica; en los que se acentúa la importancia de aplicar
herramientas didácticas para el fortalecimiento de la comprensión lectora en estudiantes de aulas
multigrado.
En cuanto a la perspectiva sociocultural, es importante resaltar que la lectura y la
compresión lectora son concebidas como una práctica social y cultural, debido a que son
construcciones generadas a partir de la interacción con los demás. Cabe señalar que la
comprensión lectora requiere del enfoque cognitivo, es decir, el desarrollo de procesos mentales,
que conducen a una comprensión del texto.
No obstante, la comprensión debe ir más allá de este enfoque, debe articularse con las
diversas situaciones sociales, económicas, políticas, etc., que viven los lectores, con el fin de que
construyan su propia ideología y participen de otras comunidades. Por lo tanto, en las aulas
multigrado donde se inserta esta propuesta, debe asumirse la lectura y la comprensión lectora
como práctica social y cultural, debido a la diversidad de edades, materiales, entorno y cultura
propias de la región.
En cuanto a la perspectiva estratégica, es importante reconocer que los docentes realizan
en el aula diversas actividades encaminadas a fortalecer la lectura y la comprensión lectora con
sus estudiantes. Sin embargo, es necesario que se apropien de saberes disciplinares, pedagógicos
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y didácticos con el fin de desarrollar nuevas estrategias cognitivas y metacognitivas que les
permitan fortalecer su pensamiento estratégico y el de sus estudiantes, de tal forma que se
evidencie la transformación de su quehacer en el aula, y a su vez motive la conformación de
comunidades de lectores, con pensamiento comprensivo y crítico; que les permitan enfrentar los
retos del mundo globalizado.
Por último, desde la perspectiva pedagógica, es importante resaltar que el maestro juega
un papel importante en el desarrollo de destrezas cognitivas y socioculturales del estudiante. Por
lo tanto, urge la necesidad de la cualificación docente, encaminada a la adquisición de
conocimientos que le permitan reflexionar sobre las nuevas formas de aprender de los
estudiantes y por ende nuevas formas de enseñar. Cabe señalar, que la sociedad se transforma de
manera vertiginosa y el maestro debe estar a la vanguardia de estas transformaciones para hacer
frente a los retos que se hacen evidentes en el aula debido a la multiculturalidad.
5.2. Presupuestos Didácticos
Los propósitos formativos de la lectura que dan sentido al diseño de la propuesta de
intervención pedagógica, representada en un taller, se fundamentan en los aportes de varios
autores como Cassany (2006), Chartier (1993), Lerner (2001), Mata, Núñez y Rienda (2015),
Vásquez (2013), Dubois (1991), Gaskins y Elliot (1999), Maqueo (2007). A continuación, se
presentarán dichos aportes.
5.2.1. Leer para comprender
En la actualidad hay un bombardeo de información de diversa índole y la lectura se
convierte en un instrumento fundamental para acceder a los textos donde ésta se presenta. Dada
esta explosión de contenidos, se precisa que los lectores desarrollen procesos de pensamiento que
les permitan llegar a la comprensión de estos textos y del mismo modo puedan identificar la
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información valiosa para sus intereses de aprendizaje. De esta manera, en esta propuesta, leer
para comprender se constituye en una necesidad generada por el mundo globalizado, donde se
espera que el lector, además de leer, siente una posición crítica frente al texto y transforme la
información a partir de la interacción con su contexto.
En un aula multigrado, leer para comprender es una actividad cotidiana y se realiza de
forma simultánea con todos los grados. Por lo tanto, esto permite la socialización y discusión
grupal, de tal forma que en conjunto retroalimentan sus procesos de pensamiento y construyen
significado del texto.
5.2.2. Leer por placer
Se propone abordar la lectura de forma placentera, porque es en los ambientes escolares
donde se crean los primeros espacios de interacción entre el lector y el texto. Así pues, el rol del
maestro como mediador juega un papel importante al despertar el placer por la lectura. De esa
manera, las intenciones con que el lector se acerca al texto serán las que definan un propósito que
le permita disfrutar de la lectura y adquirir nuevos conocimientos.
En la escuela se promueve la lectura por placer cuando al estudiante se le da la
posibilidad de leer lo que le gusta, de hacerlo en un espacio apropiado y sin la presión de recitar
lo que aprendió para atender a una calificación. Cabe señalar que para algunos estudiantes éste
es el único lugar donde tienen la posibilidad de vivir experiencias inolvidables de lectura; por lo
tanto, no se debe imponer, sino motivar al goce y placer de leer. Esto sólo será posible cuando se
entienda que los tiempos han cambiado y que existen nuevas formas de enseñar y de aprender.
La lectura por placer se cumple en estos contextos de aula multigrado debido a que la
mayoría de estas aulas se encuentran en lugares apartados del casco urbano. Tal situación hace
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que el maestro viva en la institución y pueda acompañar a algunos estudiantes en contra jornada
para que aprovechen los tiempos libres disfrutando de la lectura.

5.2.3. Leer para participar en comunidad
La lectura como participación en la comunidad ocurre por primera vez en la escuela,
porque es allí donde maestros y estudiantes interactúan para construir significado y ampliar la
comprensión del mundo que los rodea. Así, leer para participar en comunidad se constituye en
un reto, debido a que se hace necesario que los estudiantes amplíen sus conocimientos para tener
la oportunidad de hacer parte de comunidades de lectura donde puedan participar con sus ideas y
experiencias.
Por lo tanto, leer para participar en comunidad es uno de los aspectos que más se
evidencia en el trabajo de aula multigrado, pues en ella se encuentran diferentes edades, distintos
ritmos, niveles e intenciones de aprendizaje en los múltiples grados de escolaridad que allí se
encuentran. La comunidad de lectura prácticamente ya este organizada en estos contextos.
5.2.4. Leer para escribir
Se propone enseñar a leer para escribir porque desde la lectura se da inicio a la
identificación del código escrito, se enriquece el vocabulario y se adquieren conocimientos que
facilitan el proceso de escritura. Por otra parte, leer permite reconocer la estructura de los textos
y así tener la oportunidad de crear diferentes producciones textuales.
Al leer para escribir, se pretende que, al desarrollar prácticas de escritura, se tenga
previsto un plan que permita establecer un propósito; que se lea de forma profunda, se piense y
se vuelva sobre el texto, se subraye y organice la información. Luego se debe evaluar y revisar
lo escrito, para mejorarlo.
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Leer para escribir se cumple en el contexto de aula multigrado debido a que el maestro
genera autonomía en el desarrollo del trabajo, pues debe promover actividades por guías para
cada nivel, muchas de ellas consistentes en leer y luego escribir.
5.2.5. Leer para ejercer ciudadanía
Ejercer ciudadanía en una sociedad globalizada, consumista, marginada y excluyente es
uno de los retos más grande que enfrentan hoy en día la escuela y sus prácticas pedagógicas en el
aula, porque se hace necesario enseñar a interpretar los derechos y deberes que como ciudadanos
tenemos. Además, se debe motivar la lectura para reflexionar acerca de la importancia de ejercer
ciudadanía mediante la participación democrática, ejercida a través de diferentes mecanismos
que le permitan a cada persona expresar sus ideales y pertenecer a un grupo político social. Es
así como a través de la lectura se puede conformar ciudadanía, porque de esta manera se da la
posibilidad de entender la responsabilidad social que conlleva integrarse a una sociedad.
La lectura para ejercer ciudadanía se gesta en las aulas multigrado porque los procesos de
aprendizaje en estos entornos se dan a partir de la solidaridad, el trabajo cooperativo, el respeto
por las opiniones de los demás entre otros aspectos que caracterizan este tipo de contextos.
5.3. Presupuestos Metodológicos
Para hablar de la fundamentación metodológica de esta propuesta pedagógica «La
explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva para la comprensión
lectora» es clave decir que esta propuesta toma la forma de un taller basado en el ejemplo, donde
el maestro modela algunas actividades frente al aprendiz, quien, con su atención, las apropia para
lograr un producto que dé cuenta del proceso de enseñanza realizado. Para lograr este cometido,
un taller requiere tener en cuenta unas características esenciales, que definidas por Vásquez
(2013) son:
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1. La imitación en busca de la marca personal - «mimesis»: el proceso de enseñanza se
constituye en un escenario donde el maestro desarrolla un papel protagónico el cual le
permite motivar el aprendizaje a partir de la modelación. Lo que el maestro modela
sirve para que el aprendiz lo interiorice, lo apropie y de esta manera encuentre su marca
personal de hacer. No obstante, debe tenerse en cuenta que el éxito de la enseñanza
depende del grado de acercamiento que tenga el maestro con el aprendiz. En virtud de
lo anterior, en esta propuesta se pretende que los estudiantes apropien la estrategia
metacognitiva el propósito de lectura a partir de la modelación.
2. Productos de la enseñanza - «poiesis»: El maestro crea los escenarios donde el
estudiante logra poner en contexto los aprendizajes y de esta manera obtiene una
producción, que puede ser material o intelectual, para validar su trabajo. A esta
consolidación de aprendizajes, es lo que Vásquez (2013) denomina «poiesis» o
producción de la práctica educativa. Para el caso de esta propuesta, la poiesis se
evidencia en los productos que resultan de cada actividad realizada –tertulia, imagen
publicitaria, museo literario, historieta–, que fueron plasmados en el árbol del
propósito.
3. Reglas del oficio - «techné»: para lograr el objetivo del taller, es importante hacer una
labor de planeación que determine los pasos a seguir. El éxito de la enseñanza y por
ende, de los aprendizajes que ésta fomenta, se relaciona con su planeación, que ha de
tener en cuenta las herramientas a utilizar, los espacios adecuados a la hora de trabajar,
el ambiente cálido y cordial que permita la interacción entre los participantes del taller.
A modo de ejemplo, esta propuesta se estructuró por sesiones y momentos en los cuales
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se enfatizo sobre la importancia de la lectura con propósito (Ver Apéndice 1, al final
de este documento).
4. Herramientas para el aprendizaje - «instrumentum»: para el aprendizaje a través del
taller, debe disponerse de los materiales necesarios para su desarrollo. Cabe señalar
que todas las herramientas son indispensables porque todas hacen parte del taller. Para
esta propuesta, las herramientas estuvieron relacionadas con el contexto llanero y de
aula multigrado –caballo, silla, textos de la región–.
5. La astucia del conocimiento - «Metis»: Poner el taller en escena se convierte en un
misterio. El maestro desarrolla habilidades exepcionales que le permiten identificar
los momentos para hacer pausas, intervenir, escuchar e invitar a la participación, todo
ello en aras de impactar en el aprendizaje. En esta propuesta, la astucia va de la mano
de la experiencia de los docentes como parte del contexto regional; lo conocen y pueden
identificar con facilidad su impacto en el gusto de los aprendices, así como la forma
más adecuada de enseñarles desde sus afinidades contextuales.
6. Espacios de aprendizaje - «Ritus»: la adecuada selección y organización de los
espacios permite el buen desarrollo del taller, porque en ellos se espera que el aprendiz
se sienta a gusto y libre para expresar sus conocimientos. En el caso de esta propuesta
se plantearon: a) la caballeriza, para hacer las tertulias, b) el árbol del patio, para hacer
lectura de cuentos, c) la callejuela, que sirvió de sendero para realizar la cabalgata.
Una vez presentada esta propuesta, sólo resta mencionar que de ella surgió el taller
titulado La lectura con propósito, diseñado con el objetivo de desarrollar la estrategia
metacognitiva “la explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva para la
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comprensión lectora en el área de lengua castellana en aulas multigrado”, cuyo objetivo principal
esta centrado en rescatar los valores culturales de una región.
Éste se planteó para su desarrollo en tres sesiones, cada una dividida en tres momentos: a)
lectura para comprender, b) lectura para aprender y c) lectura para disfrutar. Los detalles de este
planteamiento se encuentran en el Apéndice A, al final de este documento, cuyo cierre dará
inicio a partir de este punto.
6.

Conclusiones y prospectiva

En este capítulo se presentan, en primer lugar, las conclusiones que se derivan de los
objetivos de la investigación. En segundo lugar, se sugieren algunas consideraciones que puedan
aportar a futuras investigaciones relacionadas con el entorno educativo.
Ahora bien, los resultados obtenidos en el proceso de análisis de contenido mediante el
método de destilar información lograron responder a los objetivos específicos que orientaron esta
investigación. Se identificaron cinco saberes implicados en el desarrollo de la comprensión
lectora, dentro de los cuales tenemos saberes relacionados con las prácticas de lectura propuestas
por los maestros, el propósito para la comprensión, los actores que intervienen en ella, los textos
que utilizan en dicho proceso y la evaluación de la comprensión lectora. Cabe indicar que estas
conclusiones emergen del análisis de las voces de los informantes clave y se relacionan con las
prácticas que desarrollan los maestros en las aulas sobre los procesos que llevan a cabo para la
enseñanza de la lectura y la comprensión lectora.
6.1. Relacionados con los saberes sobre las prácticas de lectura y comprensión lectora
En cuanto a los saberes que tienen los maestros de aulas multigrado frente a las prácticas
de lectura, se identifica que: sitúan su comprensión sobre la lectura en una perspectiva de
transferencia de información, especialmente, la cual se combina con una cognitivista donde se
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hace evidente que los maestros centran su práctica de enseñanza en el desarrollo de habilidades y
asumen que la comprensión textual ocurre cuando el estudiante ha decodificado y recitado la
información con fluidez, dando prioridad a la comprensión desde una mirada lingüística; el
significado del texto se obtiene de forma literal o debe extraerse del texto; en algunos casos se
tiene en cuenta la activación de saberes previos. Esto quiere decir que los maestros multigrado
no realizan distinciones conceptuales entre la lectura como una práctica social y la comprensión
como un proceso guiado, debido a que, al enseñar a leer asumen que la comprensión llega por sí
sola, desconociendo el uso de estrategias para desarrollarla.
Sin duda, estas perspectivas transmisionistas y cognitivistas de la enseñanza y el
aprendizaje de la comprensión lectora, relacionadas con las prácticas, propósitos, actores, textos
y evaluación; requieren potenciarse desde la formación de una conciencia metacognitiva que dé
cabida al aprender a aprender y aprender a comprender, a partir de estrategias para enseñar a
comprender los textos.
La concepción sociocultural permite un acercamiento distinto a la comprensión lectora, el
cual se sustenta en la interacción entre lectores alrededor del texto en un contexto determinado.
Desde esta perspectiva, se considera la necesidad de proveer al estudiante de estrategias para
fortalecer su comprensión no solo de los textos físicos sino también de los textos de la cultura, de
modo que pueda participar activamente en la sociedad.
En este sentido, el aporte central de esta investigación es lograr integrar los enfoques
cognitivo y sociocultural de la lectura a través de unos presupuestos epistemológicos, didácticos
y metodológicos que reconocen la importancia de desarrollar la comprensión lectora a través de
estrategias metacognitivas, como la explicitación del propósito de lectura desde una dimensión
social y cultural, esto es, desde una praxis que provoca distintas voces y fuentes de saber que se
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entrecruzan donde los lectores comparten dispositivos, comportamientos, actitudes y significados
culturales en torno al acto de leer.
6.2. Relacionados con la estrategia metacognitiva «la explicitación del propósito de
lectura»
En lo relacionado con la explicitación del propósito de lectura, se observó que los
maestros multigrado no la reconocen como estrategia metacognitiva para lograr la comprensión
lectora. Sin embargo, en la mayoría de los casos sí plantean propósitos al abordar la lectura, pero
no son concertados y sólo se centran en el objetivo de enseñanza, que, aunque se orientan al
aprendizaje del estudiante, no se fijan en el desarrollo para la comprensión lectora. Con esto, lo
que el maestro busca es que el estudiante dé cuenta de la información que le ofrece el texto, por
lo que, al finalizar cada lectura, debe presentar un producto, el cual será la evidencia de la
comprensión.
Es necesario abordar el propósito de lectura como estrategia metacognitiva, con base en
una etapa previa de planificación, seguida por una de control o regulación y finalmente una de
verificación. Como también, aprovechar el contexto y la riqueza de pretextos, para despertar en
los estudiantes tanto el gusto por leer como la práctica de leer con finalidades específicas.
6.3. Relacionados con los actores
Sobre el docente en su rol de lector, se reconoció que, cuando se trabajan las actividades
para el desarrollo de la comprensión lectora, los maestros multigrado consideran importante leer
a sus estudiantes y leer con ellos. De esta manera, es claro que la lectura en este tipo de aula
nunca se realiza de forma individual, característica que permite integrar todos los grados y de
esta manera facilitar la labor del docente. Por otra parte, el rol de evaluador también se hace
presente, debido a que para ellos siempre la lectura debe ir acompañada de un producto, en este
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caso evaluaciones escritas donde el estudiante responda a preguntas sobre información literal.
Por consiguiente, en esta categoría, el rol de evaluador siempre tendrá como objetivo principal
asignar una nota que califique lo que el estudiante alcanzó a comprender, sin tener en cuenta los
ritmos y niveles de aprendizaje.
En cuanto al rol de los estudiantes, se logró evidenciar que ellos actúan de forma pasiva a
raíz de las actividades planteadas por los maestros, y el uso de solicitudes u órdenes constantes
de quedarse callados y quietos, responder sólo a lo que les pregunten y prestar atención a lo que
se les enseña. Lo anterior deja ver que el rol pasivo del estudiante es producto de la enseñanza
que busca el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de la comprensión sólo desde lo cognitivo,
sin contemplar la necesaria interacción con los demás. En cuanto al rol activo del estudiante,
hace referencia a aquel que cumple con las tareas, es el más aplicado, tiene las mejores notas e
incluso es el que siempre está dispuesto a ayudar al maestro a cargar los libros.
6.4. Relacionados con los textos
En esta categoría, los textos se erigen como herramienta fundamental para apoyar los
procesos de comprensión lectora que fomentan los maestros, en especial porque, en el contexto
de las aulas multigrado, son limitados a las oportunidades de contar con una biblioteca, ubicada
en ocasiones en lugares insólitos: a) la misma mesa donde el maestro prepara sus alimentos, b)
un rincón del salón con un estante que apenas logra sostenerse. Ahora bien, los textos que
contienen estas «bibliotecas» son viejas donaciones gubernamentales, que por lo general
corresponden a cuentos, fábulas y leyendas que terminan por constituirse en el texto base para
lograr la comprensión.
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6.5. Relacionados con la evaluación
Ahora bien, en lo concerniente a las actividades realizadas por el maestro –pruebas
escritas, talleres, preguntas orales y exposiciones–, se constata que la evaluación, en las aulas
multigrado, es la única forma de reconocer si el estudiante comprendió los textos que ha leído.
No obstante, esto hace referencia a una información que el estudiante debe dar de forma literal y
memorística, sin tener la oportunidad de aplicar más estrategias de comprensión lectora. Así
mismo, para el desarrollo de estas actividades, los maestros multigrado establecen una serie de
criterios que no les permiten reconocer en sus estudiantes otras formas de aprendizaje, pues aún
siguen el paradigma de la enseñanza tradicional, donde cada maestro evalúa tal como se le
evaluó.
6.6. Relacionados con los factores que facilitan u obstaculizan la comprensión lectora
Los factores que facilitan el desarrollo de la comprensión permiten reconocer la
heterogeneidad del aula multigrado, las capacidades de cada estudiante, la variedad de relaciones
interpersonales y las oportunidades para aprender de acuerdo con el nivel de desempeño. Tener
en cuenta la participación diferenciada es fundamental para lograr implementar estrategias
metacognitivas con cierto nivel de complejidad acorde con las características de los estudiantes.
Los factores que dificultan la comprensión lectora se centran en prácticas transmisionistas
y cognitivistas limitadas a la reproducción del conocimiento, en las que se desconoce el uso de
estrategias cognitivas y metacognitivas que permitan potenciar el pensamiento estratégico del
estudiante y faculten para trascender la reproducción acrítica. Estos obstáculos pueden superarse
desde un proceso de reflexión colectiva sobre las prácticas de comprensión lectora en aula
multigrado. La reflexión sobre y desde la práctica de enseñanza de la lectura, implica la
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apropiación de presupuestos epistemológicos, didácticos y metodológicos en el marco de
propuestas pedagógicas.
6.7 Relacionados con la metodología
La metodología utilizada en la investigación permitió el acceso al campo de las aulas
multigrado para observar y describir las formas en que los maestros desarrollan sus procesos de
lectura en los contextos rurales. La inmersión en las aulas multigrado permitió hacer el pilotaje a
un taller orientado a determinar el funcionamiento de la explicitación del propósito de lectura
como estrategia metacognitiva para desarrollar la comprensión lectora en este tipo de aulas. Los
resultados de este taller condujeron a la elaboración de una propuesta pedagógica como la que se
vio en el capítulo anterior, que puede resultar de interés para futuros investigadores deseosos de
desarrollarla en aulas multigrado.
6.8. Limitaciones y fortalezas de la investigación
Ahora bien, una de las fortalezas de esta investigación es el hecho que los investigadores
tuvieran el rol de tutores acompañantes in situ en procesos de didáctica con los maestros
informantes clave, lo cual permitió el acceso a las aulas. En contraste, las distancias existentes
entre los planteles forzaron la limitación en el número de sedes intervenidas.
6.9. Prospectiva
Los aportes de esta investigación a la línea Educación, lenguaje y comunicación
investigativa son fundamentales, dado que las prácticas de lectura en aula multigrado es un
campo poco explorado y por tanto, se constituye en un área de conocimiento que puede fomentar
el desarrollo de la comprensión lectora y del pensamiento estratégico.
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Dentro del marco de esta investigación, se ha considerado importante desarrollar la
propuesta pedagógica presentada en el capítulo 5, en la cual se hagan partícipes los docentes de
la institución educativa, buscando no solo la institucionalización de este tipo de propuestas, sino
también la creación de comunidades de lectores, potenciando sus formas de pensar, leer y
comprender los textos de su cultura.
Además, es necesario resaltar la importancia de esta investigación en el campo de la
enseñanza de la comprensión lectora en aulas multigrado mediante la explicitación del propósito
de lectura como estrategia metacognitiva, pues abre la puerta para ahondar en el funcionamiento
de las estrategias cognitivas y metacognitivas en dichos contextos, donde las dificultades que
presentan los maestros cada vez se hacen más evidentes.
Este trabajo también debe servir como una invitación para que otros investigadores
aborden la lectura y la comprensión lectora como un proceso cognitivo y una práctica
sociocultural en aulas multigrado, cuyas características permiten la interacción de estos
enfoques, donde la cultura está muy arraigada y las relaciones sociales son un saber determinante
en la comunicación de los miembros de la escuela y las familias que se encuentran alrededor.
A partir de los resultados de esta investigación se pueden proyectar nuevas
investigaciones relacionadas con:
a) Evaluar la comprensión lectora a partir del desarrollo de la propuesta pedagógica: “la
explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva en las aulas multigrado.
b) Determinar la pertinencia de la explicitación del propósito de lectura como estrategia
metacognitiva en aula graduada o regular.
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c) Analizar la incidencia de las estrategias cognitivas y metacognitivas derivadas del
macroproyecto “Estrategias para la comprensión de lectura en ciencias naturales, matemáticas,
ciencias sociales y lenguaje” en aulas multigrado.
d) Estudiar la articulación de los procesos de lectura y escritura en aulas multigrado.
e) Analizar las prácticas de lectura y escritura en aulas multigrado de escuelas rurales de
Colombia.

Por último, este trabajo genera un valor agregado a la formación docente de los
investigadores por el acercamiento a las prácticas de aulas multigrado, que suelen pasar
desapercibidas en las investigaciones y desaprovecharse como oportunidades de acercamiento al
ejercicio de la docencia en contextos rurales.
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Apéndices

Apéndice 1. Presentación del taller de implementación de la estrategia metacognitiva la explicitación del propósito de lectura
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9.

ANEXOS

ANEXOS

ANEXOS FÍSICOS
Anexo 1. Matriz de derivación metodológica.
Tabla .3.1.
Matriz de derivación metodológica
GRUPO

María
del Pilar
Fonseca
Calderó
n
Jhon
Fredy
Pérez
Vega
Henry
Yesid
Silva
Cocunu
bo

TITULO

La
explicitación
del propósito
de
lectura
como
estrategia
metacognitiva
en
la
enseñanza de
la
comprensión
lectora
en
aulas
multigrado de
la institución
educativa
Simón Bolívar
de Paz de
Ariporo,
Casanare,
Colombia

PREGUNTA

¿De qué manera
la explicitación
del propósito de
lectura
como
estrategia
metacognitiva,
permite
la
enseñanza de la
comprensión
lectora
a
estudiantes de
aula
multigrado?

OBJETIVO

OBJETIVOS

GENERAL

ESPECIFICOS

Caracterizar
1. Identificar los saberes
la
implicados en el proceso de
explicitación
enseñanza de la
del propósito
comprensión lectora a
de lectura
estudiantes de aulas
como
multigrado de la Institución
estrategia
Educativa Simón Bolívar
metacognitiva
de Paz de Ariporo,
para la
Casanare.
enseñanza de
la
2.Determinar los saberes que
comprensión
facilitan o dificultan la
lectora a
enseñanza de la
estudiante de
comprensión lectora, a
aula
través de la explicitación
multigrado de
del propósito de lectura
la Institución
como estrategia
Educativa
metacognitiva en aulas
Simón
multigrado.
Bolívar de
Paz de
3.Describir el proceso de la
Ariporo,
explicitación del propósito
Casanare,
de lectura como estrategia
Colombia
metacognitiva,
mediante
una propuesta pedagógica
cuyos
presupuestos
epistemológicos, didácticos
y metodológicos, partan de
los saberes de los docentes
de aula multigrado.

Fuente: Elaboración tutores del proyecto.

FUNDAMENTACIÓN

Lectura (Chartier, 1999;
Rockwell, 2001; Cassany,
2006; Lerner, 2011)
Comprensión lectora
(Dubois, 1987; Goodman,
1982; Smith, 1989)
Didáctica de la
comprensión lectora
(Núñez, 2015)
Saberes de la
enseñanza de la
comprensión lectora
Dubois (1987) y Bernhardt
(2008)
Estrategias de
comprensión lectora:
(Solé, 1994; Mata, Núñez y
Rienda 2015; Gaskins y
Elliot, 1999)
Estrategia específica:
-Explicitación del propósito
(Cooper, 1986; Maqueo,
2007; Calero, 2017)
Propuesta didáctica
Taller (Vásquez, 2005;
Rodríguez, 2010)

DISEÑO METODOLÓGICO

Enfoque cualitativo (Fernández, Hernández &
Baptista 2010)
Método: etnografía educativa (Goetz y
LeCompte, 1988)
Modalidad etnografía escolar (Serra, 2003;
Álvarez, 2011)
Fases, técnicas e instrumentos de la
investigación
Fase 1. Caracterización de los saberes implicados
en la enseñanza de la comprensión lectora
Identificar de los saberes implicados en la
enseñanza de la comprensión lectora
Técnica: entrevista semiestructurada (Hernández,
Fernández y Baptista, 2010)
Instrumento Guion de entrevista
Análisis de contenido Destilar información
(Vásquez, 2013)
Fase 2. Construcción de una propuesta pedagógica
a través de la estrategia la explicitación
metacognitiva el propósito de lectura
Técnica: observación participante. (Goetz y
LeCompte,1988)
Propuesta pedagógica: El taller (Vásquez, 2013 y
Rodríguez 2010)
Instrumento: Rúbrica (Gutiérrez 2017)
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Anexo 2. Planeación guion de entrevista.
Tabla 1.3
Planeación del guion de entrevista
TEMAS Y SUBTEMAS PARA EL DISEÑO DEL GUION DE ENTREVISTA
PREGUNTA: ¿De qué manera la explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva, favorece la enseñanza de la comprensión lectora en aulas
multigrado de la institución educativa Simón Bolívar de Paz de Ariporo, Casanare?
OBJETIVO GENERAL: Caracterizar la explicitación del propósito de lectura como estrategia metacognitiva en la enseñanza de la comprensión lectora en aulas
multigrado de la Institución Educativa Simón Bolívar de Paz de Ariporo, Casanare.

OBJETIVO
ESPECIFICO

TEMAS
NIVEL 1

• Identificar los
saberes implicados
en el proceso de
enseñanza de la
comprensión lectora
a estudiantes de
aulas multigrado de
la Institución
Educativa Simón
Bolívar de Paz de
Ariporo, Casanare.

INFORMACIÓN
PERSONAL

• Determinar los
saberes que facilitan
o dificultan la
enseñanza de la
comprensión
lectora, a través de
la explicitación del
propósito de lectura
como estrategia
metacognitiva en
aulas multigrado

INFORMACIÓN
PROFESIONAL
INFORMACIÓN
LABORAL

COMPRENSIÓN
LECTORA EN LAS
AREAS DE
APRENDIZAJE

COMPONENTES
IMPLICADOS EN
LA ESTRATEGIA
PROPÓSITO DE
LA LECTURA

Fuente: Elaboración propia

SUBTEMAS
NIVEL 2
Nombre
Edad
Procedencia
Nivel
Educativo
I. E.
Área
Grado
Experiencia
Saberes
Espacios académicos para la
comprensión
Momentos para enseñar la
comprensión lectora
Tipología textual
Modos de evaluar la comprensión
lectora

Saberes
Usos de la estrategia propósito de la
lectura.
Intención formativa de la estrategia
propósito de la lectura.
Modos de enseñar la estrategia
propósito de la lectura.
Tipos de estrategias.
Modos de evaluar la estrategia
propósito de la lectura.

SUBTEMAS
NIVEL 3

INDICAD
ORES

PREGUNTAS

Nombres completos
Fecha de nacimiento
Lugar de procedencia
Título de pregrado,
especialización y/o maestría
Institución.
Nombre de la I.E.
Ubicación (rural - urbana)
Áreas de enseñanza y grados
Tiempo de desempeño
Lectura ,tipos de lectura
Comprensión lectora
Eventos, áreas, asignaturas
Duración, organización
Acciones
Clasificación
Agentes
Momentos, instrumentos,
criterios

¿Quién?
¿Cuándo?
¿Dónde?
¿Qué?
¿Dónde?

1. ¿Podría recordarnos sus nombres
completos, fecha de nacimiento y lugar de
procedencia?
2. ¿Cuál es su formación profesional y en
dónde estudió?

¿Cuál?
¿Dónde?
¿Qué?
¿Cuánto?
¿Qué?
¿Cuáles?
¿Cuándo?
¿Dónde?
¿Cómo?

3. Actualmente, ¿en dónde trabaja, con qué
grado (s), en qué área (s) y qué tiempo lleva
ejerciendo su profesión?

Estrategia específica
Orales, lectores, escritos
Cognoscitiva, estética, reflexiva
Como actividad, como estrategia
Clasificación
Momentos, instrumentos,
criterios
Tipos

¿Qué?
¿Cómo?
¿Para qué?
¿Cuál?
¿Con qué?
¿De qué
forma
¿Cuándo?

4. ¿Para usted qué es la lectura?
5. ¿Qué entiende por lectura crítica?
6. ¿Qué entiende por comprensión lectora?
7. ¿En qué espacios académicos o áreas de
aprendizaje enseña la comprensión lectora?
8. ¿Cómo enseña la comprensión lectora?
9. ¿Qué tipo de textos usa para enseñar la
comprensión lectora?
10. ¿Cómo evalúa la comprensión lectora de
sus estudiantes?
11. ¿Qué conoce de la estrategia lectora
denominada propósito de la lectura?
12. ¿De qué manera ha usado la estrategia de
propósito de la lectura?
13. ¿Cuáles han sido los propósitos de su uso?
14. ¿Podría contar una experiencia donde
haya enseñado la estrategia de propósito de la
lectura?
15. ¿Qué tipos de estrategia enseña?
16. ¿Cómo evalúa la estrategia de propósito
de la lectura en sus estudiantes?
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Anexo 3. Rúbrica para evaluar el proceso de comprensión lectora mediante el uso de la estrategia metacognitiva explicitación
del propósito de lectura
INSTITUCIÓN EDUCATIVA:

CURSO:
SESIÓN No.
EVALUADOR:
Momentos y criterios de evaluación
Antes de leer el texto
1. Se acerca a la comprensión del contenido del texto mediante la exploración de textos continuos (narrativos, expositivos, descriptivos) y
discontinuos (imágenes, sonidos)
2. Sus propósitos o evocaciones evidencian una toma de conciencia del uso de la estrategia metacognitiva en el momento inicial del proceso
de comprensión.
3. En sus propósitos o evocaciones manifiesta comprensión de las características del texto que ayudan a construir su significado: título,
características físicas, destinatario, tipo de texto e intención comunicativa.
4. Sus propósitos o evocaciones manifiestan su capacidad para usar conocimientos previos necesarios en favor de las nuevas comprensiones.
5. Registra mediante guías u organizadores gráficos sus propósitos o evocaciones y las comparte con sus compañeros y profesores.
Durante el proceso de comprensión textual
1. Realiza o sigue con atención la lectura; confirmando sus propósitos lectores, teniendo en cuenta ideas clave y detalles importantes del
contenido del texto.
2. Expresa su opinión personal y argumentada sobre aspectos particulares del contenido del texto.
3. Su escucha comprensiva, sus preguntas, respuestas y comentarios frente al texto demuestran comprensión del significado.
4. Utiliza con regularidad el diccionario, el buscador o la relectura de apartados del texto para mejorar su proceso de comprensión
5. Evalúa su propósito lector con una conciencia clara de su uso durante el proceso de comprensión.
Después de leer el texto
1. Evidencia la comprensión del texto leído evaluando el alcance de sus propósitos lectores, teniendo en cuenta detalles importantes y el sentido
global del texto.
2. Expresa su opinión personal o colectiva sobre el contenido semántico global del texto.
3. Demuestra su comprensión del significado, respondiendo a preguntas sobre qué, quién, cómo, cuándo, dónde.
4. Comprende y asume posturas argumentadas en torno a asuntos políticos, sociales, culturales o científicos presentes en el texto.
5. Es consciente de sus fortalezas y debilidades frente al uso dado a la estrategia el propósito de la lectura.
Figura 5.1 Rúbrica para evaluar el proceso de comprensión lectora mediante el uso de una estrategia cognitiva (Gutiérrez-Ríos, 2017)

Categorías para la puntuación:
(1) El criterio no se cumple en ningún aspecto.
(2) El criterio comienza a desarrollarse pero no alcanza el objetivo propuesto.
(3) El criterio se cumple en algunas características pero no en todas.
(4) El criterio se desarrolla de acuerdo con los aspectos previstos.
(5) El desarrollo de los aspectos previstos en el criterio se desarrollan más allá del promedio esperado.

Escala de valoración
1
2
3
4
5

1

2

3

4

5

1

2

3

4

5
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